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Hoy se reconoce que existe una significativa relacion entre la inclusion social y
las apuestas de desarrollo de una sociedad, es decir, que no solo se incorpora
el concepto de inclusion a la educacién, sino al trabajo, a la cultura, al ambiente
y a la politica, lo cual constituye un mecanismo de integracion e incorporacion
social imprescindible para que los ciudadanos mantengan un nivel digno de
participacion social y de construccién de nuevas ciudadanias. En consecuen-
cia, este articulo expone la perspectiva tedrica y metodoldgica, los resultados
y conclusiones de la investigacidn cualitativa con enfoque interpretativo, reali-
zada en varias instituciones educativas del municipio de Mosquera (Colombia),
cuyo objetivo fue comprender la manera como los ambitos familiar, escolar y
comunitario inciden en la configuracion de sujetos politicos y en los procesos
de socializacion politica de jovenes con discapacidad cognitiva leve.

Nowadays, it is recognized that there is a significant relationship between social
inclusion and the efforts to improve the development of a society. This means
that the concept of inclusion is not only incorporated into education, but also
into work, culture, environment, and politics. The mentioned incorporation is
considered as an essential mechanism for citizens to keep a decent standard
of social participation, and the development of new citizenships. Based on this
approach, this paper explains the main variables that guided a qualitative and
interpretative research done in several educational institutions in the middle-
sized city of Mosquera, Colombia. The main objective of this research was to
understand how familiar, schoolar and comunity contexts influence on the con-
figuration of political subjects as well as the processes of political socialization
among youth affected with mild intellectual disability.




Hoje se reconhece que existe uma significativa relacao entre a abrangén-
cia social e as apostas de desenvolvimento duma sociedade, o seja, que nao
somente se incorpora o conceito de abrangéncia na educagdo, mas ao trabalho,
0 ambiente e a politica, o qual constitui um mecanismo de integragao e incor-
poragao social imprescindivel pra que os cidadaos mantenham um nivel digno
de participacdo social e de construcao de novas cidadanias. Em consequéncia,
este artigo expOe a perspectiva tedrica e metodoldgica, os resultados e conclu-
sOes da pesquisa qualitativa com enfoque interpretativo, realizada numas ins-
tituicdes educativas do municipio de Mosquera (Colémbia), o objetivo foi com-
preender a maneira como os ambitos: familiar, escolar e comunitario, incidem
na configuragao de sujeitos politicos e nos processos de socializagao politica de
jovens com deficiéncia cognitiva leve.

subjetividad, socializacion politica,
inclusién social, discapacidad
intelectual, educacién inclusiva.

subjectivity, politic socialization,
social inclusion, intellectual
disability, inclusive education.

subjetividade, socializagdo politica,
abrangéncia social, deficiéncia
intelectual, educacao abrangente.




Revista Aletheia

A Zandra y José Miguel

| interés de la presente investigacion

esta determinado por conocer qué tipo

de subjetividades politicas se configuran
en jovenes con discapacidad intelectual, en
el entramado de las relaciones con su institu-
cion educativa, con su familia, con espacios
de socializacién comunitaria y con instancias
de poder publico.

La pertinencia de esta problematica tiene
clara relacién con el curso histérico de las
discusiones sobre desarrollo, en las cuales
el sector educativo ha tenido avances en la
discusién y formulacién de una politica de
inclusion educativa. Esta discusidn ha venido
buscando expandirse a la luz de un modelo
de sociedad que propone la progresiva inclu-
sion de todos los sectores sociales, poblacio-
nes y etnias; pero que aun no se vislumbra
una clara perspectiva de Estado por ser una
verdadera sociedad incluyente. Se considera
aqui que la inclusion social es un paradigma
gue estd determinando sujetos a partir de
este discurso contemporaneo y que emerge
de ciertos espacios interpretativos de la rea-
lidad, es un modelo para el que la margina-
lidad es considerada como algo atribuible a
las deficiencias en el crecimiento econdmico
y por tanto factible de ser superada a partir
de politicas de desarrollo.

Reguillo (2000) plantea que las teorias
se dan en ciertos lugares de enunciacion y
son el reflejo de luchas por espacios inter-
pretativos de la realidad. Las teorias, como
perspectivas sobre la realidad, construyen
ciertas practicas y ciertos sujetos sociales.
Por esta razdn, el paradigma de inclusion
social se constituye en el resultado de algu-
nas luchas y voluntades de poder, y alli con-
vergen intereses, voces, discursivas tedricas

y pragmaticas como los de los movimientos
sociales, politicas publicas y la academia/
escuela. Estos discursos no son asépticos,
tienen implicaciones politicas y, por tanto,
plantean nuevas relaciones intersubjetivas.

La politica publica supone unos presu-
puestos minimos desde los derechos vy, par-
ticularmente, esta politica de inclusién edu-
cativa plantea que se deben fortalecer las
redes sociales, entre ellas las de cuidadores
y mas aun, fortalecer la autodeterminacién
de los sujetos en condicion de discapacidad.

En la actualidad se habla de manera insis-
tente de inclusion, pero en la mayoria de las
instituciones educativas la novedad parece
haber sido mas por el cambio de la palabra
integracion que por el cambio en los hechos,
pues una real inclusion supone la adapta-
cion de la escuela a la situacion particular
de los estudiantes, abriendo el camino a la
diversidad y al principio de que todas las
personas son diferentes y todas deben ser
atendidas en funcidn de sus singularidades.
Una consistente inclusién educativa debe
cambiar las expectativas que se tienen sobre
los estudiantes que presentan algun tipo de
discapacidad, incluso cognitiva, y exige res-
ponder a un reto inmenso no solo por parte
de las instituciones educativas sino por parte
de toda la sociedad. En este sentido, De la
Herran (citado por Casanova, 2011) afirma:

[...] el avance hacia la inclusién puede
percibirse como una escalera cuyos pel-
dafios son “culturas inclusivas” - “poli-
ticas inclusivas” - “practicas inclusivas”
- “comportamientos inclusivos”. En con-
junto se puede percibir como una evo-
lucion del comportamiento democratico
fundamentado en el conocimiento y la
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coherencia en los niveles social, insti-
tucional y personal. Cada “altura”, en el
bucle de la dialéctica, conseguida nos
sitla en un grado mas complejo de con-
ciencia o lucidez, y deja atras —porque
los engloba- argumentos duales, exclu-
yentes o rentabilistas (p. 30).

Por supuesto, este reto lleva consigo ten-
siones en el interior y en el exterior de las
instituciones educativas; los docentes nece-
sitan aclarar su nuevo papel, el disefio de un
curriculo abierto y flexible, la adecuacion de
la infraestructura, el seguimiento y la evalua-
cion de los procesos, el papel de los padres
de familia y de la comunidad en general;
pero también reta a la politica publica terri-
torial, toda vez que requiere de un plan de
gobierno propositivo y audaz, pues en gran
medida es el administrador de los recur-
sos quien define si se le apuesta 0 no a un
territorio (escuela, comunidad, municipio)
incluyente.

La emergencia de esta perspectiva sobre
la inclusion educativa ha originado la crea-
ciéon de nuevos escenarios que buscan tanto
definir y preconfigurar la accién colectiva,
como incidir en la configuracién subjetiva
del nifio, nifia y joven con discapacidad cog-
nitiva. Sin embargo, los sujetos a los cuales
nos referimos aqui no son lo que cultural-
mente se conoce como personas comunes y
corrientes, en cambio, son sujetos con cier-
tas caracteristicas de especialidad en este
mundo complejo. Un sujeto en condicién de
discapacidad cognitiva o intelectual, contra-
riamente a la tradicional rotulacion médica,
es alin mas singular, su menor autorregu-
lacién sociocognitiva lo hace menos posible
de homogenizacién; la categoria de subjeti-
vidad se ve reflejada en él de manera plena
y es como si esta categoria fuera volcada

totalmente en ellos. Por esto es aqui donde
la mirada a su subjetividad nos permite
una entrada a vislumbrar las posibilidades
del ejercicio de su ciudadania, del ejerci-
cio de sus derechos y de sus relaciones
intersubjetivas.

Fundamentos conceptuales

Intentar comprender el sentido de la confi-
guracion de sujeto politico exige considerar
aspectos tanto de la nocién de sujeto como
de la nocidn de lo politico. Morin (1994)
define sujeto desde los conceptos de auto-
nomia, dependencia y autoorganizacion,
asi como a la vision de la sociedad en tanto
producto de interacciones entre individuos,
con cualidades que le son propias como el
lenguaje y la cultura. Para este autor, lo pro-
pio de lo humano es la libertad entendida
como la posibilidad de eleccion en donde se
conjugan condiciones internas (capacidad
intelectual y mental) y condiciones exter-
nas (que el entorno posibilite esa eleccion).
Morin (1994) expresa que esas condiciones
estan mediadas por el amor:

[...] existe en nuestra subjetividad
humana ese lugar habitado por las
nociones del alma, del espiritu —ani-
mus-, anima, y tenemos el senti-
miento profundo de una insuficiencia
del alma que solo puede llenar el otro
sujeto y en el fondo, con la relacion de
amor, en el sentimiento de amor, esta
la idea de que el otro nos restituye a
nosotros mismos, la plenitud de nues-
tra propia alma (p. 6).

Maturana (1996) se remite al amor como

el elemento que nos hace seres humanos y
que nos diferencia de otros seres: “El amor
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es el dominio de las acciones que constituyen
al otro, como un legitimo otro en la convi-
vencia” (p. 244).

Morin (1994) propone una definicion bio-
I6gica de sujeto, puesto que corresponde a
la l6gica misma del ser vivo, para ello pro-
pone la nocién de autonomia, ligada estre-
chamente a las nociones de dependencia y
de autoorganizacion.

[...] la dependencia como un elemento
gue exige extraer la energia para la
supervivencia, para ser autbnomo hay
que depender del mundo externo, no
solo es energética, también es informa-
tiva, pues el ser vivo extrae informacién
del mundo exterior con el fin de orga-
nizar su comportamiento. En la auto-
nomia hay una profunda dependencia
energética, informativa y organizativa
con respecto al mundo exterior (p. 2).

Ahora bien, para Morin (1994), desde el
pensamiento biolégico, hay complementa-
riedad entre especie e individuo, se nutren
mutuamente, hay contingencia entre los dos.
El individuo es producto de un proceso de
reproduccion, pero ese producto es el mismo
productor en su proceso. Somos productos
y productores en el ciclo rotativo de la vida.

[...] La sociedad es sin duda el pro-
ducto de interacciones entre indivi-
duos, esas interacciones a su vez crean
una organizacion que tiene cualidades
propias, en particular el lenguaje y
la cultura. Y esas mismas cualidades
retroactlan sobre los individuos desde
gue nacen al mundo dandoles lenguaje
y cultura. Esto significa que los indivi-
duos producen la sociedad, la que pro-
duce a los individuos (p. 3).

Esta vision bioldgica de sujeto nos trans-
porta a las palabras de Maturana (1996)
que invita a la reflexion sobre el sentido de
lo humano, intenta mostrar que lo que nos
hace humanos es la relacién con el otro, es
acoger al otro, es dar de si para el otro, son
esas interacciones permanentes y reciprocas
con los demas, lo que es el amor:

[...] Los seres humanos adquirimos
todos nuestros dominios de acciones
en la convivencia. El cigoto no consti-
tuye lo humano. El desarrollo embrio-
nario no constituye lo humano. Lo
humano se constituye cuando surge la
convivencia de la madre con el nifio o la
nifia en desarrollo. El nacimiento, con
la forma de un ser humano, no consti-
tuye lo humano. Lo humano se consti-
tuye en el vivir como ser humano, en
un ambito humano (p. 267).

Es en esa interdependencia y relacién con
el otro, es donde se da el aspecto mencionado
por Morin (1994), desde el cual se supone la
nocioén de sujeto y por tanto se da la configu-
racion de subjetividad: /a identidad. Existen,
entonces, dos principios de identidad, uno es
el ejercicio de autoexorreferencia (para refe-
rirse a si mismo hay que referirse al mundo
exterior); otro es el ejercicio de unidad del yo
(soy yo a pesar de las transformaciones que
se han dado en mi devenir histérico).

Asi mismo, Morin (1994) se refiere a tres
principios asociados a la nocién de sujeto
humano, son aquellos aspectos que funda-
mentan las relaciones interpersonales y que
permiten la aceptacion y la acogida del otro,
estos son: I) el principio de la afectividad, II)
El principio de la libertad y III) los principios
de exclusidn, de inclusién y de intercomuni-
cacion, los cuales son inseparables.
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El principio de la afectividad es la concien-
cia de si, inseparable de la autorreferencia y
la reflexividad.

El principio de libertad se refiere a la posi-
bilidad de eleccion entre diversas alternati-
vas, supone una condicidn interna, la capa-
cidad intelectual, mental, cerebral necesaria
para considerar una situacion y poder esta-
blecer sus elecciones, sus apuestas y unas
condiciones externas en las cuales estas
elecciones son posibles

Y, los principios de exclusion, de inclusidn
y de intercomunicacion son inseparables ya
que existe una constante ambivalencia entre
el principio de inclusién y el principio de exclu-
sién que hace que nos movamos entre el
egocentrismo y el sacrificio personal o abne-
gacion en la relacion con las personas con
las que estamos conectados subjetivamente.

[...] El principio de exclusién es inse-
parable del principio de inclusion es
el que hace que podamos integrar en
nuestra subjetividad a otros diferentes
de nosotros, a otros sujetos. Podemos
integrar nuestra subjetividad personal
en una subjetividad colectiva y poder
hablar de un nosotros [...]. El principio
de intercomunicacién con los semejan-
tes o congéneres de algiin modo deriva
del principio de inclusién. Es un acto
que conecta al cerebro y es un acto
gue implica dar de si. Los seres huma-
nos tenemos la posibilidad de comuni-
car, incluso lo incomunicable (Morin,
1994, p. 7).

Hasta este punto hemos ido recogiendo
los elementos centrales que tuvimos en
cuenta para el ejercicio de conocer el tipo
de configuracion de subjetividades en estos

jovenes con discapacidad cognitiva y que
se refieren a la autonomia, la identidad y
la libertad; y en esa identidad el autorre-
conocimiento, la conciencia de si mismo, la
vivencia y la memoria de si. Ahora vamos a
afinar un poco mas el lente para acercarnos
a conceptos diferenciales como la subjetivi-
dad social y la subjetividad politica, para esto
tendremos en cuenta la configuracién de la
subjetividad desde una perspectiva historico-
cultural, la cual también nos brinda herra-
mientas en términos de la deconstruccion
del sentido subjetivo y de la configuracion
subjetiva de la experiencia de la vida.

Desde la perspectiva de Gonzalez Rey
(citado por Diaz, 2005) la subjetividad se
construye procesualmente como caracte-
ristica del sujeto. Introduce una nocién que
consideramos valiosa y se refiere al abordaje
de la configuracién desde la fuente perma-
nente de produccidn de sentidos subjetivos.
Frente a la configuracién subjetiva plantea:

[...] son los sistemas de sentidos sub-
jetivos que se organizan como forma-
ciones psicoldgicas de la subjetividad
individual. Una configuracion subjetiva
es una fuente permanente de produc-
cion de sentidos subjetivos en rela-
cién a todo campo de actividad y/o
relaciones significativas de la persona
(p. 374).

[...] El sujeto es el individuo que toma
un camino de subjetivacion particular y
genera sus propios espacios dentro de
los espacios sociales institucionales. El
sujeto es una figura clave porque es la
que nos permite actuar contra los tota-
litarismos. El gran peligro que tenemos
son las emancipaciones que eliminan
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los sujetos y distribuyen equitativa-
mente la igualdad definida por el jefe
de la emancipacion. La subjetividad
reconoce el derecho de las opciones y
de la participacion. Lo mejor cuando es
definido como verdad sin opciones, sin
la participacidén de los sujetos que lo
van a vivir, en términos de su sentido
subjetivo, puede ser lo peor (p. 227).

Es una nocidén que amplia el espectro y
nos lleva a pensar no solo en subjetividad
individual, también en una subjetividad
colectiva, elementos que nos remiten nue-
vamente a los conceptos de Morin en cuanto
a que somos producto, pero también pro-
ductores y a esa cadena constante de rea-
limentacion entre los individuos, sociedad -
subjetividades individuales y subjetividades
colectivas—- si se quiere, para aproximarnos
a nociones como la subjetividad politica, la
cual es abordada aqui desde una perspectiva
complementaria.

Diaz y Salgado (2012) plantea que la
subjetividad politica tiene su propio estatus,
su particularidad, por lo que es produccién
de sentido subjetivo individual, en relacidon
con las producciones de ese sentido subje-
tivo social, por cuanto no existe la una sin la
otra. En consecuencia, lo politico y la politica
adquieren sentidos subjetivos, segun con-
textos particulares y momentos historicos
especificos, rompiendo cualquier pretension
universalista. De ahi que siempre existiran
sujetos generadores de sentidos subjetivos
politicos que seran transformadores no solo
de lo que se puede asumir como la utopia
colectiva, sino también de su vida cotidiana.

Zemelman (citado por Torres y Torres,
2000) indica que subjetividad y sujetos socia-

les son mucho mas que un nuevo contenido
0 una cuestion tedrica o metodoldgica de las
Ciencias Sociales; a su juicio, es una pro-
blematica que esta en el centro mismo de la
historicidad de lo social y en todo esfuerzo
de conocimiento critico de ello. Al concebir
la sociedad como una construccién abierta,
compleja, cambiante e indeterminada, en la
que coexisten diversos planos espaciales y
temporales. Del mismo modo, afirma que la
articulacién entre lo dado y lo posible, entre
memoria y futuro, entre historia y politica solo
es comprensible desde la perspectiva de la
subjetividad y los sujetos sociales, en cuanto
conforman un horizonte en el que confluyen
los diferentes planos de la realidad social.

Asi mismo, para Zemelman (citado por
Torres y Torres, 2000), la subjetividad social
(individual y colectiva) es el plano de la rea-
lidad donde se articulan dimensiones como la
memoria, la cultura, la conciencia, la voluntad
y la utopia, las cuales expresan la apropia-
cién de la historicidad social a la vez que le
confieren sentido y animan su potencialidad.

A partir de los planteamientos anterio-
res nos acercamos a pensar que la relacion
cotidiana del sujeto en condicién de disca-
pacidad cognitiva o intelectual con los otros
y con el entorno que conforma su realidad,
no solo le permite configurarse a él mismo
como sujeto, tampoco solamente a su cui-
dador proximo (madre), sino a todos los
que interactdan con él. Es decir, esta es una
relacién de doble via, cualquier cambio (en
su percepcién como sujeto, en su linea de
tiempo o en su forma de relacionarse con los
otros), genera también una reconfiguracion
del sentido del sujeto, del sentido de la vida,
del sentido de las relaciones de quienes inte-
ractian con él o ella.
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La discapacidad y el sujeto con
discapacidad intelectual o cognitiva

La Convencion Internacional de Derechos
de personas con Discapacidad (CDPC) en la
segunda parte del articulo 1 define:

[...] Las personas con discapacidad
incluyen a aquellas que tengan defi-
ciencias fisicas, mentales, intelectua-
les o sensoriales a largo plazo que,
al interactuar con diversas barreras,
puedan impedir su participacion plena
y efectiva en la sociedad, en igualdad
de condiciones con las demas.

Aunque nuestro trabajo no se centra en la
discapacidad o en el discapacitado, sino en
el sujeto, intentamos abordar la tematica de
manera holistica desde las diferentes discu-
siones que hoy en dia se estan dando sobre
la discapacidad y la inclusion. Nos interesan
particularmente los nifios, nifias y jovenes
con discapacidad cognitiva o intelectual,
pues son los que presentan mayores dificul-
tades por su diferencias y diversidad en el
reconocimiento por parte de los centros de
salud, centros educativos y comunitarios.
Hoy todavia se considera mas importante la
clasificacion médica antes que su ser como
sujeto.

No obstante, encontramos las clasificacio-
nes que califican el funcionamiento con rela-
cion a las deficiencias. Es el caso de la Cla-
sificacion Internacional del Funcionamiento
(CIF) de la discapacidad y de la salud perte-
nece a la familia de clasificaciones interna-
cionales desarrolladas por la Organizacién
Mundial de la Salud (OMS, 2001), propor-
ciona el marco conceptual para codificar un
amplio rango de informacion, agrupa siste-

maticamente los distintos dominios de una
persona en un determinado estado de salud
en relacién con el grado de funcionamiento
y la discapacidad del individuo (por ejemplo:
lo que una persona con un trastorno o una
enfermedad hace o puede hacer). El con-
cepto de funcionamiento se puede considerar
como un término global, que hace referencia
a todas las funciones corporales, activida-
des y de participacion; de manera similar,
discapacidad engloba las deficiencias, limi-
taciones en la actividad, o restricciones en
la participacion.

Al referirse a los nifios, nifias y jovenes
con discapacidad cognitiva o intelectual,
Maturana (1996) considera que en biologia
existe la diferencia pero no la minusvalia. El
autor nos lleva a reflexionar que la minus-
valia, limitacion o discapacidad surge en el
momento de la relacién con los demas, quie-
nes en nuestra relacién intersubjetiva adju-
dican el sello de discapacitado o limitado.

[...] En el momento en que logramos
pensar que una persona no es limitada,
no es discapacitada, sino que es un ser
distinto, esta persona logra relacio-
narse con el mundo en el espacio en el
cual configura su mundo vy florece. En
biologia, no existe minusvalia. [...] Un
niflo que desde la perspectiva del espa-
cio de relaciones humanas corrientes
aparece como limitado, desde su bio-
logia no lo es, es solamente diferente.
Desde el espacio humano yo preferi-
ria ser una arafa y no una mariposa,
y algunos de ustedes preferirian ser
mariposa y no una arafna ison mas
bonitas! Pero la mariposa y la arafia
son simplemente seres distintos, que
viven mundos diferentes. Es desde la
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perspectiva en que yo quiero que los
mundos de la arafia y de la mariposa
se intercepten de alguna manera, que
una es mas bonita que la otra. Es en el
espacio de las relaciones humanas que
el nifio limitado pasa a ser limitado. En
su biologia, no lo es (p. 262).

Por consiguiente, la discapacidad, la
enfermedad o la limitacion se dan cuando un
ser humano considera que el otro no satis-
face las expectativas de lo que “yo considero
humano”, de lo que “yo considero normal”.
Como afirma Maturana (1996):

[...] solamente en la medida en que
aceptemos la legitimidad de la biolo-
gia del otro, vamos a poder darnos
cuenta del espacio en el cual le esta-
mos pidiendo al otro que sea distinto
de lo que es, y vamos a darnos cuenta
del espacio posible de encuentro con
el otro en su legitimidad y no en su
negacion (p. 263).

Los cambios del modelo y las practicas
sociales a través del tiempo muestran tam-
bién un cambio de paradigma. Puig de la
Bellacasa (1990) menciona tres modelos de
discapacidad en la evoluciéon de las repre-
sentaciones mentales y sociales que aun se
presentan en estrecha convivencia:

¢ El modelo tradicional: asociado a una
visidon animista clasica, asociada al
castigo divino o a la intervencién del
maligno.

e Paradigma de la rehabilitacién: donde
prevalece la intervencion del médico y
de los profesionales de la salud sobre
las demandas del sujeto.

e Paradigma de la autonomia personal:
con el logro de una vida independiente
como objetivo basico.

El nuevo modelo tedrico de la discapaci-
dad intelectual, segun Sanchez (2011), es
un modelo social e inclusivo respaldado por
los grandes organismos internacionales y a
los que se han incorporado los organismos
tanto nacionales como locales, este nuevo
paradigma describe la discapacidad inte-
lectual como una dialéctica entre capacida-
des y funcionamientos, entre limitaciones y
habilidades.

Este modelo se apoya en el tedrico Robert
L. Schalock (citado por Sanchez, 2011),
quien afirma que aunque siempre se ha
hablado de calidad de vida, lo que es ahora
innovador es la intencionalidad real de uti-
lizar este concepto como un proceso y un
principio organizativo para mejorar las vidas
de las personas con discapacidad; del mismo
modo sera util para evaluar los resultados y
la legitimidad social de las practicas actuales
de inclusién.

Casado y Egea (2000) afirman que el
enfoque social toma como referencia norma-
tiva general los derechos humanos y como
objetivo politico basico la no discriminacion.
Por tanto, se promueven las normas legales
por el reconocimiento de los derechos, y las
personas pasan de ser objetos de la cari-
dad a ser sujetos de derecho, lo que signi-
fica que son y deben ser reconocidos como
ciudadanos.

Segun Garcia (2005), la discapacidad es
comprendida hoy como una construccion
social que parte del no reconocimiento de
las diferencias del otro. Es decir, de coémo
la sociedad aborda el tema de la diferencia,
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comparable con todas las formas de discrimi-
nacion que han existido, ya sea por género,
etnia, clase social o, en este caso, discapa-
cidad. Esta ultima, entonces, no existiria si
todas las personas nos reconociéramos en
las diferencias, simplemente seriamos seres
diferentes.

El modelo social de discapacidad plan-
teado por Palacios (2008) ha sido resultado
de los movimientos sociales de las propias
personas con discapacidad, quienes a media-
dos de la década de 1960 comenzaron a
plantearse ciertas estrategias de lucha frente
a la opresion social en la que se considera-
ban inmersas. Palacios enuncia que desde
dicho paradigma se considera que las causas
que dan origen a la discapacidad no son ni
religiosas ni cientificas, sino que son prepon-
derantemente sociales. Esto significa que,
mas alla de las diversidades funcionales de
las personas, la discapacidad es el resultado
de una sociedad que no se encuentra pre-
parada ni diseflada para hacer frente a las
necesidades de todos y todas, sino solo de
determinadas personas, que casualmente,
son consideradas personas estandar (p. 27).

Del mismo modo, el modelo orienta a
considerar que las personas con discapaci-
dad tienen mucho que aportar a esta nueva
sociedad; parte de la premisa que toda vida
humana es igualmente digna, la autora sos-
tiene que lo que puedan aportar las personas
con discapacidad a la sociedad se encuentra
intimamente relacionado con la inclusion y
la aceptacion de la diferencia.

La exclusion social

La exclusion social se asocia a aspectos como
la vision frente a lo politico y como la discri-

minacion de sectores de la poblacidn, cuando
se le niega a una persona la posibilidad de
participar en decisiones que afectan su vida
y se le impide el acceso a bienes, derechos
y servicios ofrecidos a otros miembros de la
comunidad, haciendo énfasis a una caracte-
ristica de especial, estamos discriminando.
La exclusion social es la consecuencia natural
de practicas discriminatorias.

Estas se alimentan de la idea de que
existen categorias estaticas de excluidos
y de incluidos y potencializan los discursos
de pobreza y discapacidad en un enfoque
de desarrollo; esta percepcion colectiva ha
abarcado a las minorias étnicas, geograficas,
sociales, etarias, entre otros; las candida-
tiza, aln mas, a procesos de discriminacién
en donde influyen el ambiente y el contexto
social e histérico. En sintesis, la exclusién
también se asocia con la discriminacion de
sectores de la poblacién, que tiene funda-
mentalmente dos dimensiones: una dis-
criminacién politico-juridica dada desde la
misma norma y documentos de politica. La
otra dimensién tendria que ver con el plano
cultural, relacionado con aspectos como las
tradiciones, las ideologias portadoras de con-
diciones de inclusién o exclusién. Lo anterior
se evidencia en diferentes formas de exclu-
sion, a saber: género, edad, raza, religidn,
ideologia politica, orientacién sexual, etc.,
las cuales tienen rasgos de las dos formas de
exclusidn social antes enunciadas (pobreza
y discriminacién).

Amartya Sen (citado por Rojas, 2012)
afirma que la real importancia de la idea de
la exclusion social yace en la enfatizacion del
rol de los fendmenos relacionales en la pri-
vacion de capacidades y por ello en la expe-
riencia de pobreza.
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[...] la utilidad del enfoque de la exclu-
sién social no reside en su novedad
conceptual, sino su fuerte énfasis en el
papel que los hechos relacionales jue-
gan en la privacién. Esto significa que
la exclusién tiene que ver con la forma
en la cual nos estamos relacionando.
Para que haya un excluido tiene que
haber un excluyente (p. 4).

Los aspectos antes mencionados per-
miten ver la manera como se ha abordado
desde diferentes perspectivas la nocion de
exclusidn social, sin embargo en este ejerci-
cio investigativo acudiremos al concepto de
exclusion social amplio, que alude no solo a
la distribucion de ingresos y activos (como lo
hacen los analisis de la pobreza), sino tam-
bién a la privacién social y la falta de voz y
poder en la sociedad.

Para Buvinic (2003), la discriminacion
hace que se generen ciclos de invisibilizacidn
como consecuencia de los estigmas, esta
es otra caracteristica comun de los grupos
poblacionales excluidos.

La discriminacién puede ser consecuen-
cia de imposicion social o mediante la
autodiscriminacién, segun la cual, el
legado de una discriminacion anterior
desanima a los excluidos de, entre
otras acciones, la busqueda de ciertos
empleos, acudir a los centros de salud
o defender sus derechos. (p. 4).

Debido al histérico ciclo de invisibilidad
al cual estan sujetas las personas con dis-
capacidad en todos los lugares del mundo,
principalmente en las comunidades en con-
dicion de vulnerabilidad. Este ciclo de invi-
sibilidad, segun Werneck (2005), acontece
por la siguiente logica:

1) Personas con discapacidad no consi-
guen salir de casa, por tanto no son vistas
por la comunidad.

2) Por no ser vistas por la comunidad,
dejan de ser reconocidas como parte de
ella.

3) Por no ser reconocidas como parte de
ella, garantizar al acceso de las personas
con discapacidad a bienes, derechos y ser-
vicios no es considerado un problema que
la comunidad deba enfrentar y solucionar.

4) Sin tener acceso a bienes y servicios,
no hay cédmo incluirlas dentro de la socie-
dad: Una vez excluidas de la sociedad,
siguen invisibles, y sometidas a constante
discriminacién.

Este tema nos obliga como sociedad a
vernos cara a cara con la deuda social que
todos tenemos con las personas con discapa-
cidad denominadas: multiple, mental, fisica,
visual, auditiva entre otras y de manera fun-
damental con las personas con discapacidad
cognitiva o intelectual.

En este recorrido nos encontramos que
para la transformacion cultural y la eman-
cipaciéon de los colectivos oprimidos histori-
camente, es decir, los que no cumplen con
los parametros o requisitos establecidos por
la cultura hegemodnica, aun hay un largo
camino para configurar el nuevo paradigma,
el de la inclusién social.

Por consiguiente, el concepto de inclu-
sion mas que situar a un ser humano y sus
correspondientes derechos en unos limites
o fronteras sociales desde la mirada de la
integracion, es aceptar su realidad reco-
nociéndolo en su dimensién biopsicosocial
como actor transformador de sociedades
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mediante su proyecto de vida, y asegurar su
pertenencia de manera implicita e inherente
en las dindmicas sociales donde se declara
su competencia, autonomia y capacidad. Por
defecto, todo deberia ser inclusivo -implici-
tamente- sin necesidad de expresarlo.

Aqui hemos de referirnos también al
concepto de inclusion como un proceso; es
decir, esta tiene que ser vista como un sinfin
de busquedas para encontrar mejores for-
mas de responder a la diversidad. Se trata
de aprender como vivir con la diferencia y
aprender —a aprender- de la diferencia, no
es solamente incluir a los excluidos, sino
forjar un didlogo entre todos, implica pen-
sar en todas las intersecciones posibles con
un énfasis y con un sentido. Se refiere a la
identificacion y eliminacion de barreras tanto
econdmicas como sociales, arquitectdnicas,
culturales y las mas odiosas las que se dan
en las relaciones, producto del miedo o de
la ignorancia.

En este sentido, la inclusidén es un con-
cepto dialéctico que, examinado a la luz del
concepto de exclusién, puede ser definido
como un proceso multidimensional. Al refe-
rirnos a la inclusion hablamos de respeto,
equidad, diversidad, equiparacion de oportu-
nidades, reconocimiento, aceptacion, perte-
nencia y autonomia; estas dimensiones han
sido intencionalmente recogidas en la cons-
truccion colectiva de las politicas publicas en
los ultimos afios. Una de estas discusiones
es la politica de educacidn inclusiva.

La educacion inclusiva

La educacioén inclusiva le da el mismo sentido
a lo educativo y a lo social desde un enfo-
que holistico, convirtiéndose en una herra-

mienta que potencia y valora la diversidad.
Las principales caracteristicas de la educa-
cion inclusiva son la participacion y la inter-
culturalidad. Es por esto que pensar en una
educacién inclusiva no solo concierne a los
actores que forman parte de los sistemas
educativos, sino a la comunidad en general.

De esta manera la politica publica desde
su perspectiva de didlogo permanente
requiere del debate, la discusién dialégica y
la participacion de los diferentes actores, de
los intereses y las necesidades expresadas.
La politica publica no es aséptica, ni es pro-
ducto de un ejercicio eminentemente tecno-
cratico. Cabe sefnalar que las acciones dial6-
gicas y conflictivas de los actores interesados
son los que evidentemente constituyen un
proceso de socializacion politica.

A nivel educativo, la inclusién ha sido
entendida como integrar y educar a todos
los estudiantes, sin embargo, como lo afirma
Opertti (2009),

[...] la educacién inclusiva surge como
un elemento clave de una sociedad
gue aspira a ser mas inclusiva, y en tal
sentido, las interfaces inclusion social
y educativa son crecientemente vis-
tas como ejes complementarios de las
politicas sociales en su concepcién e
implementacion (p.5).

En Colombia, durante los afios 2012 y
2013, se avanzo en la discusion participativa
de una politica de educacion inclusiva, con la
construccién de un documento base denomi-
nado Politica de educacion inclusiva, el cual
tiene como propdsito proponer un marco
conceptual que constituya una posibilidad
de transformacion social y cultural del pais,
un mandato social en donde confluya la sin-
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tesis entre calidad y equidad que posibilitan
la transformacién, por cuanto la inclusion se
convierte en un elemento necesario para el
ejercicio de la ciudadania.

La discusion parte de comprender la poli-
tica publica de educacion inclusiva como una
educacién de calidad para todos, orientada a
generar condiciones que permitan eliminar
barreras fisicas, ideoldgicas, sociales, eco-
nomicas, culturales, étnicas, geograficas y
normativas, con el fin de promover el desa-
rrollo integral y el aprendizaje a lo largo de
la vida. Integrando el concepto de inclusion
como el eje de transformacion del sistema
educativo y social.

Estos Ultimos aspectos son centrales en la
discusion, ya que la relevancia que se concede
a la relacion con el otro y su reconocimiento
como ser humano justifican la puesta en mar-
cha de una politica de educacion inclusiva, en
el marco del derecho de toda la poblacion a
acceder a una educacion de calidad.

En este sentido, la sociedad colombiana es,
hoy en dia, el reflejo de una sociedad exclu-
yente, en la cual se ha institucionalizado la dis-
criminacion, la segregacién y el sefialamiento,
hecho que se traduce en formas de sentir, pen-
sar y actuar que incapacitan y conducen a un
trato desigual, inequitativo e injusto.

Precisa advertir que en el contexto edu-
cativo, la naturalizaciéon de la discriminacion
se combina con otros fendmenos como la
existencia de propuestas educativas homo-
genizadoras que se abstraen de la diversi-
dad de situaciones y caracteristicas de los
estudiantes, el uso de los contenidos como
fines, y el excesivo énfasis en la transmi-
sion de conocimientos, entre otros, dando al
resultado cognitivo un valor supremo. Asi, la

diversidad en el contexto colombiano tiende
a convertirse en una amenaza que refleja
también la polarizacién de actores politicos
y sociales, con una influencia importante en
el dia tras dia del pais.

Planteamientos metodolégicos

El disefio metodoldgico de la investigacidn se
fundamenté en el interaccionismo simbdlico
como referente tedrico de los métodos cua-
litativos de investigacion social, por cuanto
le da un peso especifico a los significados
sociales que las personas asignan al mundo
que les rodea. El interaccionismo simbdlico
centra su interés en los procesos de “inte-
raccion a través de los cuales se produce la
realidad social dotada de significado”.

Rizo (2004) afirma que desde el interac-
cionismo simbdlico se destaca la naturaleza
simbodlica de la vida social. La finalidad prin-
cipal de las investigaciones que se realiza-
ron desde esta perspectiva fue el estudio
de la interpretacién por parte de los actores
de los simbolos nacidos de sus actividades
interactivas. En este sentido, Blumer (citado
por Rizo, 2012) establece las tres premisas
basicas de este enfoque: Rizo, M. (2012).

1) Los humanos actlan respecto de las
cosas sobre la base de las significaciones
que estas cosas tienen para ellos, o lo que
es lo mismo, la gente actua sobre la base
del significado que atribuye a los objetos
y situaciones que le rodean.

2) La significacién de estas cosas deriva, o
surge, de la interaccion social que un indi-
viduo tiene con los demds actores.

3) Estas significaciones se utilizan como
un proceso de interpretacion efectuado
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por la persona en su relacion con las cosas
que encuentra, y se modifican a través de
dicho proceso (p. 12).

Estas premisas permiten ver que el anali-
sis de la interaccidn entre el actor y el mundo
parte de la concepcion de estos dos aspectos
como elementos dindmicos. De este modo
se asigna y reconoce la capacidad del actor
para interpretar el mundo social.

Con el propésito de abordar el desarro-
llo del problema de investigacion centrado
en la pregunta por el tipo de configuracién
de sujetos politicos de estos jovenes con
discapacidad cognitiva o intelectual y en la
manera que los espacios familiar, escolar e
institucional inciden en este tipo de confi-
guracion, se recurre a las técnicas de tipo
cualitativo: observacion participante, entre-
vista abierta, entrevista semiestructurada y
grupos focales.

La seleccidon de los participantes se faci-
litd de acuerdo a la experiencia laboral de
las investigadoras en los sectores de la
educacion y de la cultura. Se realizé en el
municipio de Mosquera en donde se adelan-
taban procesos de formacién a directivos y
docentes

Los criterios de seleccién de los partici-
pantes fueron los siguientes:

e Instituciones educativas: que en su
matricula estuvieran vinculados estu-
diantes con discapacidad intelectual o
cognitiva (independientemente de que
este diagndstico estuviera asociado a
otras discapacidades fisicas, sensoriales
0 mentales).

e Docentes: que estuvieran vinculados a
las instituciones educativas de Mosquera

y que en su experiencia profesional
actual fueran maestros de estudiantes
con discapacidad intelectual o cognitiva.

¢ Padres de familia o cuidadores de estu-
diantes con discapacidad intelectual o
cognitiva.

e Centros de apoyo comunitario del muni-
cipio para la discapacidad intelectual o
cognitiva.

¢ Jovenes con discapacidad intelectual o
cognitiva que se encontraban matricu-
lados en estas instituciones escolares.

En coherencia con el objetivo de la inves-
tigacion que buscaba comprender como
desde los ambitos familiar, escolar, de apoyo
comunitario y de participacion social se ges-
taban procesos de socializacién politica en
ninos, nifias y jovenes con discapacidad
intelectual o cognitiva a partir del analisis de
cuatro categorias iniciales que resultaron de
las entrevistas de los actores: a) autonomia,
b) identidad, c) discapacidad y d) inclusién.

Adicionalmente dos categorias que deno-
minamos emergentes, las cuales se hicieron
visibles en la codificacion de los relatos: a)
espiritualidad y b) poder.

La autonomia expresada en la libertad
como posibilidad de eleccién, la participacion
en espacios sociales, la construccion del pro-
yecto de vida como expectativa de futuro.

La identidad expresada en el recono-
cimiento en doble via con el otro (exo0) y
consigo mismo (auto), la conciencia de si,
la vivencia y la memoria. También se tuvie-
ron en cuenta los sentimientos de apego,
de abandono, sobreproteccién, desprecio y
segregacion.
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La categoria discapacidad expresada en
la comprension de las habilidades diversas
o denominadas especiales o la negacion
de cualquier habilidad. Del mismo modo la
comprension de la politica puablica de disca-
pacidad y la manera como los participantes
se reconocen como sujetos de esta politica.

La categoria de inclusion expresada en las
experiencias de vida de los participantes en
practicas tanto excluyentes como incluyen-
tes, y en la comprension de la politica publica
de educacién inclusiva y la manera como se
reconocen como sujetos de esta politica.

La categoria emergente de espiritualidad
expresada en situaciones cotidianas y de
crisis en las que el bienestar y el equilibrio
emocional, principalmente de los padres y/o
cuidadores, dependian de una expresiéon o
practica espiritual, afirmada en simbolos sig-
nificantes en el lenguaje. Refiriéndose a la
lo trascendente que brinda paz, esperanza y
sosiego. Lo anterior se define como refuerzo
de los anclajes familiares que acerca a las
personas a hallar respuestas o que den sen-
tido a lo que viven o les sucede; encontrar
sentido a la discapacidad, a la falta de acep-
tacion, a la cotidianidad, al rechazo, al dolor,
al agravio y al sufrimiento.

Y, finalmente, la categoria que denomina-
mos poder, expresada en el lenguaje, en los
discursos profesionales, en la actitud hacia
la diferencia y hacia lo que no se comprende
como la discapacidad. Se evidencia principal-
mente en el ejercicio cotidiano de las rela-
ciones entre los diferentes actores, y entre
estos y los ambitos.

Hallazgos
Mediante las entrevistas y grupos focales

se establecen algunas conclusiones frente
a cada una de las variables propuestas, las

cuales, si bien permiten inferir la manera
como se configuran subjetividades politi-
cas en estos jovenes, no son definitivas y
dejan abierto el espacio para la formula-
cidon de nuevas preguntas de investigacién
en el campo de la educacién inclusiva y la
discapacidad.

Partimos del objetivo planteado e infe-
rimos que los ambitos de relacion familiar,
escolar y las instituciones de apoyo comu-
nitario donde se desenvuelve el joven con
discapacidad intelectual o cognitiva ligera,
iniciden en su configuracion de subjetividad
politica y aportan en diferentes grados.

Por una parte, el que mayor incidencia y
nivel de aporte tiene es el ambito familiar,
ya que el grado de configuracién de sujeto
auténomo, independiente y con identidad
y reconocimiento depende en gran medida
de la relacién que se da entre padres o
cuidadores y la persona con discapacidad,
esta es definitiva para la configuracion de
la subjetividad. No obstante, de encontrar
en estas relaciones practicas cotidianas y
socialmente aceptadas de sobreproteccion,
temor a la exposicidn social e incertidumbre
hacia el futuro. Es la postura de la familia
ante la discapacidad la que encara, en pri-
mera instancia, los eventos de exclusion y
de no reconocimiento de los derechos del
orden institucional.

Para Maturana (1996) la interseccion cor-
poral tiene un caracter fundamental, porque
en la medida que se involucra el contacto
con el otro- el nifio limitado- se le reconoce
como interlocutor de emociones y lo invo-
lucra en los afectos; entonces en la medida
que involucramos el contacto con el otro, en
la caricia, el juego y el lenguaje amoroso
involucramos la aceptacion del otro.
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[...] el contacto corporal con la madre
en el juego, en la confianza y acepta-
cion total es fundamental para el desa-
rrollo del nifio, no solo para que crezca
en normalidad psicomotora sino para
que crezca también en el respeto por
si mismo, ya que su mundo tendra la
especialidad que surja de ese contacto
y de ese autorrespeto. (266)

Por otro lado encontramos que la madre
es la relatora principal, la que hace presencia
y resistencia en todo el proceso, es quien se
aferra a generar continua confianza en los
otros ambitos, es quien moviliza el didlogo
y promueve la participacion y se configura
como sujeto politico en la defensa de los
derechos de su hijo, de esta manera se con-
figuran como sujetos en doble via. En una
sociedad patriarcal y machista como la nues-
tra, el padre generalmente estd ausente,
sin embargo encontramos que los padres
de estos jovenes con discapacidad asumen
de manera diferente su rol y se implican en
esta configuracién, como proveedores de los
suefos, ideas y motivaciones para el pro-
yecto de vida.

Los cambios que hoy se evidencian en
el paradigma de la inclusion y de las poli-
ticas publicas le brindan a la familia una
visién esperanzadora de futuro con respecto
a las posibilidades de encuentro de espa-
cios asequibles y accesibles en los ambitos
social, educativo, laboral, cultural y politico.
Es momento de entender la politica publica
mas alla de la circulaciéon de normas y docu-
mentos. Es el momento de asumir la politica
publica como la posibilidad de abrir espacios
reales de participacion e incidencia el el desa-
rrollo de los terriotios y de los grupos sociales
diversos, en donde los actores, como las per-

sonas con alguna discapacidad vy, particular-
mente aquellas con discapacidad cognitiva y
sus familias o cuidadores, se impliquen real-
mente como sujetos politicos de desarrollo.

En segundo lugar, el ambito escolar ha
avanzado en procesos reflexivos y de analisis
en torno a la inclusion, sin embargo la dina-
mica de cambio en lo fundamental es lenta y
denota desconfianza e incredulidad por parte
de algunos docentes, lo que impide dar res-
puesta a las demandas de los sujetos con
discapacidad, de sus familias y a los grupos
sociales que luchan por el reconocimiento y
reivindicacion de los derechos, es entonces el
momento de abrir espacios de reflexion activa
para potenciar procesos de verdadero cambio
y que el ambito escolar se convierta en el dis-
positivo real y legitimo de la inclusidn social.

Antes de continuar insistimos que el gran
reto de la educacion hoy es superar la discri-
minacién y valorar la diversidad, esto obliga
por un lado la transformacion de los siste-
mas educativos en su conjunto con el fin
de garantizar el acceso y la permanencia de
todos las personas, lo cual implica la toma de
decisiones politicas, la innovacion vy la flexi-
bilidad en las practicas educativas, pero por
otro lado, obliga ante todo a que la escuela se
vuelva un referente en la modificacion de los
patrones culturales que le permitan educar
a la sociedad para asumir la diversidad y la
diferencia como un propdsito y no como una
barrera insuperable para el aprendizaje y la
convivencia en comun. Lo anterior requiere
asumir que la diferencia y la diversidad no es
deficiencia, no es causa de compasion, ni de
admiracion, ni de normalizacion.

En tercer lugar, en el &mbito comunitario
se hizo un acercamiento a tres (3) fuentes
principales de informacion: i) el Centro de
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Apoyo para la Discapacidad; ii) los espacios
de participacién, difusién y fomento de la
politica publica de discapacidad y de articu-
lacion institucional, iii) los escenarios acadé-
micos y la instancia del orden nacional para
la formulacién de la base de politica publica
de educacién inclusiva.

Los Centros de Apoyo para la Discapa-
cidad son un avance y un resultado de la
politica publica. Aunque cuentan con una
infraestructura cuyo disefio corresponde a
unos minimos requeridos y con profesionales
en diferentes areas asistenciales, se observo
la replicacion de patrones de atencidon con
poca innovaciéon; se cumplen protocolos
de asistencia basica, pero con insuficientes
espacios para el cambio en las estrategias
de intervencidn, que permitan generar trans-
formaciones a nivel social y de articulacién
entre los diferentes ambitos que realmente
les posibilite incidir en las politicas publicas
territoriales y en el desarrollo del municipio.

Con respecto a los espacios de participa-
cion, difusion y fomento de la politica publica
de discapacidad encontramos los Consejos
Locales de Discapacidad, los cuales permi-
ten la articulacion institucional y sectorial
para la discusion y visibilizacion de la poli-
tica publica y la consolidacion del Sistema
Territorial de Discapacidad. Estos espacios
también son resultado de la politica, forman
parte del Sistema Nacional de Discapacidad,
pero actualmente solo estan conformados en
las capitales de los departamentos, aun no
se han logrado conformar en los municipios,
por tanto la discusién sobre la discapacidad y
la inclusidn esta restringida al nivel central.

No obstante, estos espacios de discusion
y debate se configuran como posibilidades de
socializacion politica y promueven la partici-

pacion de todos los actores, lo que permitiria
articular y congregar las acciones, superando
asi lo que observamos: acciones aisladas,
eventos medidos por el grado de esfuerzo
particular y sin mayor impacto e incidencia
en el desarrollo tanto del sujeto como del
territorio; o en otros casos, estos consejos
se convierten en reuniones en donde solo
asisten funcionarios de los diferentes sec-
tores que han perdido el verdadero sentido
de estos espacios de socializacion politica y
solo atienden los mecanismos burocraticos
de cumplimiento de tareas administrativas.

Ademas, segun el Programa de Accidn por
la Igualdad y la Inclusién Social, las investi-
gaciones sobre discapacidad adelantadas en
los ultimos cinco afios en Colombia se han
inclinado hacia temas de salud, orientados
especialmente hacia la discapacidad fisica y
sensorial, toda vez, que sobre discapacidad
intelectual y mental no se ha adelantado nin-
guna investigacion.

Al lado de ello, en los espacios acadé-
micos y de articulacion institucional para la
formulacion de la base de politica publica de
educacion inclusiva reiteramos que aunque
ha sido un esfuerzo de instancias de orden
nacional e internacional, alin es un proceso
incipiente en la practica de las instituciones
educativas del orden territorial, lo que tras-
lada al largo plazo la prospectiva de ver la
inclusién como la posibilidad de transforma-
cion del sistema educativo.

Para finalizar, los jovenes con discapa-
cidad intelectual o cognitiva tienen plena
conciencia de si, se proyectan a un futuro,
se reconocen como sujetos de derechos,
diversos, con un inmeso potencial, reclaman
mayores espacios de participacion y deman-
dan inversion publica y privada para mejorar
la atencion en salud, la calidad en la educa-
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cién, la disponibilidad de entornos accesibles
y asequibles, la formulacion de politicas para
el empleo digno, es decir, demandan el reco-
nocimiento por parte de toda la sociedad.

Reiteramos que debemos abrir la puerta a
una sociedad que permita repensarse desde
la democracia y la paz, que apueste hacia
una reflexion ética y moral, que acepte el
desafio de la diversidad, la multiculturali-
dad y de las nuevas formas de relacion que
emergen. La sociedad es diversa y no pode-
mos perdernos la oportunidad de aprender
de esa diversidad. Si eso lo tenemos pre-
sente, no vamos a aceptar un Unico modelo
de familia o de escuela o de sociedad.
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