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El presente articulo describe una investigacion sobre el debate en linea mediante foros
virtuales en plataformas educativas, como una herramienta para promover el pensa-
miento critico. El experimento se realizé con estudiantes de segundo grado de secun-
daria en México. Se utilizd un disefo cuantitativo, mediante un pretest y un posttest
para la intervencidon de actividades y discusion en linea en la plataforma Moodle. El
instrumento se utilizé para medir cinco indicadores de pensamiento critico de acuerdo
a lo consultado en la literatura: interpretacion, analisis, inferencia, explicacién y deduc-
cion. Se realizaron una serie de actividades en conjunto con la participacién en foros,
después se aplicé la segunda prueba y se analizaron estadisticamente los resultados.
Los hallazgos mostraron un incremento en las habilidades de raciocinio critico después
de la interaccién en los foros. Se obtuvieron también las calificaciones individuales,
en las que hubo importante mejora en el desempefio de la deduccidn y explicacion,
mientras que la habilidad de menos aumento fue la inferencia.

Abstract

This study describes a research about the use of online discussion through forums in
learning management systems as a tool to promote critical thinking in ninth grade
students of high school in Mexico. The research applied a quantitative design for the
intervention of online activities and discussions on the Moodle platform by means of
a pre-test and a post-test. The instrument was designed according to the reviewed
literature to measure five indicators of high-order thinking: interpretation, analysis,
inference, explanation and deduction. A series of activities were conducted along with
the participation in the forums, and after the second test, results were analysed statis-
tically. The findings showed an overall increase of critical thinking skills, and individual
scores showed improvements of deduction and explanation, while the least improved
was the ability of inference.




Este artigo apresenta uma pesquisa sobre o debate online por meio de foruns virtuais
em plataformas educativas como uma ferramenta para promover o pensamento
critico. O experimento foi realizado com estudantes de segundo ano de secundaria
no México. Utilizou-se um plano quantitativo, composto por um pré-teste e um
posteste para a intervengao de atividades e discussao online na plataforma Moodle.
O instrumento usou-se para medir cinco indicadores de pensamento critico segundo
o descrito na literatura: analise, inferéncia, explicacao e dedugao. Varias atividades
foram realizadas junto com a participacao nos féruns; depois disso, aplicou-se a
segunda prova e realizou-se uma analise estadistica dos resultados. Os achados
mostraram um aumento nas habilidades de raciocinio critico depois da interacdo nos
foruns, além de uma importante melhora nas habilidades de deducao e explicacao
nas provas individuais. Contudo, a habilidade com menor aumento foi a inferéncia.

Pensamiento critico, foros virtuales,
debate asincrénico, secundaria.

Critical thinking, forums in learning
management systems, asynchronous
discussion, secondary school.
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Introduccion

oy en dia se reconoce como una

meta educativa importante el desa-

rrollar formas de pensamiento de
orden superior, tales como la resolucion de
problemas, el analisis, la reflexién y argu-
mentacion, habilidades necesarias para el
pensamiento critico (sep, 2011). Este ultimo
implica una faceta analitica y otra evaluativa
que desarrolla el ser competente vy libre, para
pensar por si mismo y aplicar el raciocinio en
todos los aspectos de la vida (Ortiz, 2010).

En la actualidad, son diversas las defi-
niciones respecto al pensamiento critico;
mientras unos autores hablan de un pen-
samiento légico, profundo, claro, preciso y
reflexivo (Paul, 1990), otros son mas des-
criptivos y se refieren a resolucién de proble-
mas, argumentacion, clasificacion, sintesis y
construccién de textos (Espindola y Espin-
dola, 2005). No obstante, es evidente que el
pensamiento critico genera mentes activas y
pensantes, que cuestionan las actitudes y las
razones, forman competencias civicas y éti-
cas, ademan capacitan al estudiante para el
aprendizaje permanente y activo (ser, 2011).

Para reforzar el pensamiento critico, de
acuerdo con Marzano y Pickering (2005), es
posible ejercer el debate, mismo que puede
trasladarse a entornos virtuales de discu-
sion como los foros. El modo asincrénico de
llevar a cabo la comunicacion entre pares,
para la construccion del conocimiento y el
desarrollo del pensamiento critico (McLean,
2005), ha ido en aumento en las practicas
educativas debido a que tiene grandes ven-
tajas que no siempre estan presentes en
el ambiente sincrénico. El pensamiento de
orden superior tiene relacion con la claridad

y precision, el analisis, la argumentacion, el
uso de pruebas y la reflexién; sin embargo,
son habilidades que se van desarrollando a
lo largo de la vida.

A medida que avanza la tecnologia, el
docente debe hallar el punto de encuentro
entre las labores dentro del salén de clase y
los beneficios que aportan las tecnologias de
informacidén y comunicacion (1ic), lo que ha
ocasionado que los métodos de ensenanza
deban ser cada vez mas enfocados en una
sociedad inmersa en la tecnologia. Asi, han
surgido diversas propuestas didacticas que
incorporan tecnologias en distintas modali-
dades y recursos (Gibelli y Chiecher, 2012),
entre ellas el uso de foros electrénicos para
la discusion en plataformas en linea.

Los foros de discusion virtuales estan a la
disposicion de estudiantes y docentes para
la construccion conjunta del conocimiento a
través de debates, mesas redondas y otras
actividades, que constituyen un apoyo para
el desarrollo de habilidades de pensamiento,
aplicables tanto en el aula como en la vida
diaria. Los foros asincronicos, donde las
aportaciones son mas reflexivas que en los
debates presenciales, podrian potenciar la
habilidad del pensamiento critico. MacKinnon
(2006) afirma que la mezcla de tecnologia
y construcciéon de conocimiento facilita el
acceso a experiencias didacticas motivado-
ras, efectivas y atractivas.

El pensamiento critico es una habilidad
gue busca ir mas alla de las simples opinio-
nes del individuo para formar criterios con
base en pruebas y ser cuestionador, exigente
y analitico (Ortiz, 2010). Varios investiga-
dores plantean que las discusiones en linea
motivan el pensamiento critico a mas pro-
fundidad que aquellas que se realizan de
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manera presencial, lo cual sugiere que el
raciocinio de orden superior podria incre-
mentarse al utilizar herramientas de comu-
nicacion asincronica.

Los estudios sobre el efecto de foros en
linea sobre el pensamiento critico comen-
zaron en los afios noventa (McLean, 2005)
Y, en su mayoria, se han llevado a cabo con
estudiantes universitarios o de posgrado.
Por ejemplo, Meyer (2003) realizd un estu-
dio con alumnos universitarios, donde com-
paro la discusidon presencial y en linea. Los
resultados mostraron que los estudiantes
utilizaron ambos foros y la mayoria de los
entrevistados noté que el tiempo dedicado
a los objetivos de clase y reflexion del curso
fue mayor en la discusidn en linea, mientras
que las ventajas de la discusion cara a cara
fueron la inmediatez y la energia presente.
En este estudio se utilizaron diversas catego-
rias para la medicidon del pensamiento critico,
como preguntas detonadoras, exploracién,
integracion y resolucion, el factor social y la
correcta escritura.

Por otra parte, McLean (2005) realizd
un estudio usando una combinacion de dos
modelos complementarios, para categorizar
y evaluar la calidad del pensamiento critico.
Sus conclusiones apuntan a que las califi-
caciones resultaron en un rango de bajo a
moderado. El mismo autor hace mencion de
estudios similares, realizados en el nivel uni-
versitario y con profesionistas, donde encon-
tré la misma medida del pensamiento critico
y la minoria de estudios reportan un incre-
mento en dicha habilidad. Sin embargo, Gib-
son (citado en McLean, 2005) menciona que
las actividades hechas en los foros durante
cuatro semanas no son suficientes para que

el pensamiento critico pueda desarrollarse y
manifestarse.

Perkins y Murphy (2006) presentan un
estudio con alumnos de posgrado, en el cual
se desarrolld un modelo para evaluar las
intervenciones en los foros en linea y cuan-
tificar el nivel de pensamiento critico, pero la
muestra de estudio resultd ser muy pequefia
para obtener resultados contundentes. En
comparacién, Wickersham y Dooley (2006)
hicieron un analisis con estudiantes univer-
sitarios para determinar la calidad de la dis-
cusion en linea basada en constructos de
pensamiento superior; estos foros se hicie-
ron en grupos pequenos y se analizaron las
aportaciones de cada estudiante usando el
modelo de Newman. Los hallazgos indicaron
que los estudiantes poseen algunos de los
indicadores de Newman (relevancia, justifi-
cacion, utilidad practica, conexion de ideas,
evaluacion critica, entre otros).

MacKinnon (2006) elabord un estudio
con universitarios utilizando la elaboracién
de mapas conceptuales como detonante de
la discusién en linea. Los aspectos de pen-
samiento critico que se tomaron en cuenta
fueron: contraste, comparacién, causa y
efecto, razonamiento inductivo y deductivo.
Los estudiantes identificaron mejoras en su
habilidad para formular argumentos, fortale-
cer sus marcos conceptuales y su capacidad
para llevar a cabo discusiones efectivas. Se
concluye que aunque es muy dificil evaluar el
impacto a largo plazo, los resultados inme-
diatos muestran estudiantes mas reflexivos
y criticos.

La investigacion realizada por Weltzer-
Ward, Baltes y Knight (2009, propone un
marco tedrico de evaluacion del pensamiento
critico (TaF-Thinking Assessment Framework)
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para las discusiones en linea, en el cual
indica los criterios de valoraciéon para las
publicaciones de los participantes y la forma
en la que se puede llegar a una evaluacion
total. Concluyen que el tar integra el analisis
y la evaluacién del proceso, la estructura y
la calidad. También, que el proceso completo
del pensamiento critico no puede ser obser-
vable paso a paso, pero si es evidente una
progresion en el mismo.

El estudio de McLoughlin y Mynard (2009),
por su parte, describe el uso de foros en una
universidad de mujeres. Se realiz6 la inda-
gacién durante 20 semanas con 204 publi-
caciones totales en los foros. Los resultados
muestran evidencia de pensamiento critico
y se considerd el entorno virtual como un
factor importante, ya que las discusiones
cara a cara con el mismo grupo terminaban
siendo dominadas por las estudiantes mas
seguras y con mas fluidez, mientras que en
linea hay tiempo para la reflexion y dismi-
nuye la ansiedad.

Conforme a los diferentes estudios encon-
trados en la literatura, es conveniente inda-
gar cual es la contribucion del uso de los
foros asincronicos y el debate estructurado
en el desarrollo del pensamiento critico en
adolescentes de segundo de secundaria,
nivel que fue el escenario de la investiga-
cion. Se establecio la pregunta: ¢Cual es el
impacto del debate asincrdnico estructurado
por medio de foros virtuales en el desarro-
llo del pensamiento critico en alumnos de
segundo de secundaria?

El objetivo general del estudio fue deter-
minar el impacto del debate asincrénico
a través de foros de discusion virtuales,
sobre el desarrollo del pensamiento critico
en alumnos de segundo de secundaria de

una escuela privada. Mientras que los obje-
tivos especificos fueron conocer si el debate
asincrénico en los foros virtuales facilita el
pensamiento critico e identificar qué habili-
dades de pensamiento se vieron reforzadas
después de la intervencion. Como base para
esta investigacion, se tomaron los indicado-
res propuestos por Facione (2007): inter-
pretacion, analisis, inferencia y explicacion.
Ademas, se agrega la deduccidon como otro
indicador.

Este estudio surgié de la necesidad de
desarrollar habilidades del pensamiento cri-
tico a una edad mas temprana. Para ello,
se penso en utilizar la tecnologia disponible
en la institucion de estudio, la plataforma
Moodle, en donde se conformaron los foros
de discusion en pequefios equipos de cuatro
y cinco estudiantes, de manera que pudie-
ran confrontar sus ideas en colaboracién. De
forma estructurada, se definieron el nimero
de participantes y los temas para discu-
sion en los foros, los cuales se relacionaron
con la asignatura de Quimica de segundo
grado de secundaria, nivel donde se ubico
la investigacidn.

Rivero, Gdmez-Zermefio y Abrego (2013)
mencionan que la exitosa implementacion
de elementos de las Tic en los procesos edu-
cativos incluyen estrategias y actividades
didacticas que desarrollan en los alumnos
procesos de busqueda, analisis y seleccion
de informacién y construcciones individua-
les y grupales del conocimiento. Por este
motivo, el uso de foros de discusion a tra-
vés de una plataforma educativa brinda una
oportunidad para el desarrollo de competen-
cias utiles para la vida, por lo que es impor-
tante estudiar sus efectos en el desarrollo
de habilidades.
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Metodologia

Para lograr conocer el efecto del uso de
foros en linea y el debate asincrénico en el
pensamiento critico de estudiantes de secun-
daria, se optd por seguir una metodologia
experimental. A partir de los modelos que
presentan Valenzuela y Flores (2011), este
estudio siguié el disefio de tipo pre-experi-
mental, T, X T, , donde el tratamiento X fue
el uso de foros virtuales para la confronta-
cién de ideas y T, y T, fue el instrumento
creado para medir habilidades de pensa-
miento, que se aplicd como pretest y como
postest.

Se escogid este sistema para observar si
hay una diferencia en el desarrollo del pen-
samiento critico. Asi, se tuvo una referencia
previa al tratamiento, la cual se comparé con
un segundo examen para saber si existié una
real promocion del raciocinio critico. Puesto
que los resultados de los instrumentos se
convirtieron en valores numéricos, se realizd
un analisis estadistico como aconseja este
paradigma para la busqueda de la relacion
causa-efecto que existe entre las variables.

El estudio se llevd a cabo en un colegio
privado en Querétaro, México. La institucion
es de caracter bicultural Inglaterra-México.
Uno de los pilares de la educacién en este
colegio es el desarrollo del pensamiento y el
aprendizaje no memoristico. El nivel socioe-
condémico y cultural de los estudiantes de la
escuela es muy heterogéneo. De hecho, de
tres afios a la fecha se ha iniciado la inclu-
sion de nifios que presentan problemas de
aprendizaje y se les ha dado el apoyo a tra-
vés de maestras sombra y del Departamento
de Necesidades Especiales, y toman clases
regulares con todos los demas; esto hace
que el nivel intelectual también sea diverso.

La unidad de analisis es aquello que va a
ser medido para obtener la evidencia nece-
saria para responder a la pregunta de inves-
tigacion (Hernandez, Fernandez y Baptista,
2006). En este estudio, la poblacién con la
que se trabajé fueron los estudiantes de
segundo grado de secundaria. La muestra
estuvo conformada por los dos grupos de
segundo de secundaria, un total de 48 alum-
nos, 25 en un grupo y 23 en otro, un total
de 25 nifias y 23 nifos.

Es un grupo de alumnos bilinglies y con
capacidades tecnoldgicas y practicamente
sin problemas ni de conexidén a la red ni de
ordenadores disponibles para realizar las
aportaciones en los foros. Estos adolescentes
tienen diferentes capacidades intelectuales y
también vienen de extractos sociales, cultu-
rales y econdmicos distintos, por lo cual se
considera una muestra representativa.

Instrumento

Para la elaboraciéon del instrumento se
tomaron en cuenta las definiciones y ejem-
plos de Facione (2007) y se decidi6 elaborar
un cuestionario tomando en cuenta los indi-
cadores: interpretacidn, analisis, inferencia
y explicacion, y ademas se afiadié como
indicador la deduccion. El cuestionario ela-
borado consto6 de cinco preguntas para cada
indicador sefialado, lo que dio un total de 25
reactivos, de los cuales 14 fueron de opcion
multiple y 11 de respuesta semi-abierta. El
instrumento se aplicd a la muestra de estu-
dio en una sesidn de una hora con ayuda de
una hoja de respuestas; a esto se le llamd
pretest. A los 8 dias de esta aplicacién se
comenzaron las actividades de los foros
durante 7 semanas y media, después de lo
cual se administré el mismo examen, lla-
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mado postest. Cabe mencionar que no hubo
grupo control, todos los alumnos muestra
participaron en el experimento.

Las actividades en los foros tuvieron como
finalidad la interaccion entre los grupos de
alumnos para resolver ciertas interrogan-
tes de tipo cientifico. La forma de trabajo
en cada actividad fue: primero presentar un
trabajo individual y luego discutir de forma
asincronica y a la vez estructurada, el tra-
bajo de los demas y exponer en qué esta-
ban de acuerdo o en desacuerdo y afadir
Sus razones.

Los temas de discusion en los tableros de
la plataforma fueron los siguientes: hacer un
mapa conceptual, buscar respuesta a una

Tabla 1: Actividades asincronas en el foro

interrogante sobre solubilidad relacionada
con la temperatura, evaluar y concluir a par-
tir de resultados obtenidos en una practica
y resolver un problema de identificacion de
sustancias.

Se formaron seis equipos en cada uno
de los grupos, cada equipo con cuatro o
cinco integrantes. Se otorgd a cada quien
un numero de usuario y una contrasena
para que solo pudieran entrar al foro que les
correspondia. La tabla 1 muestra el orden de
las actividades diferidas. Para la aplicacion
de los examenes y el uso de la plataforma
Moodle, se solicité el permiso de la institu-
cion y las autoridades correspondientes.

1 Elaborar un mapa conceptual.
2 Disefiar un experimento.

3

4

de sustancias.

Encontrar las fuentes de error y llegar a conclusiones
después de realizar el experimento en el laboratorio.

Resolver tedricamente un problema de identificacion

2 semanas

2 semanas y media

1 semana y media

1 semana y media

Fuente: elaboracién propia.

Resultados

Primero, se realizé una prueba piloto y
el analisis estadistico de los resultados. Se
busco la tendencia central y los datos de dis-
persién, asi como los indices de dificultad por
reactivo y el krR20 o indicador de fidelidad.
Después de la aplicacion a 26 estudiantes, se
considerd que el examen era adecuado para
aplicarlo a la poblacién de estudio.

Asi, se aplico el instrumento disefiado a
la muestra consistente en los 48 alumnos de
segundo de secundaria. Las calificaciones que
obtuvieron los chicos en ambos examenes se
analizaron en forma estadistica y la tabla 2
muestra los datos de tendencia central y las
medidas de dispersién que se presentaron
tanto en el pretest como en el postest.
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Tabla 2: Datos de tendencia central y de dispersion de las dos pruebas

Previo al 53,90 51,50
tratamiento
Posterior al 59,29 59,50

tratamiento

40

44

65 14,92 222,47

58 16,05 257,54

Fuente: elaboracion propia.

En los dos examenes, tanto la media
como la mediana fueron reprobatorias y los
valores llevan a observar que ninguna de las
pruebas tuvo realmente una respuesta efec-
tiva por parte de los alumnos. Sin embargo,
las medidas de dispersion son parametros
descriptivos de la variabilidad de la distri-
bucion de frecuencias y se utilizan para un
mejor analisis que los de tendencia cen-
tral, ya que indican qué tanto se alejan las
calificaciones del promedio (Aiken, 2003;
Valenzuela, 2006). En la misma tabla 2 se
muestran las medidas de dispersion de los
instrumentos utilizados.

Para el rango se toma como base la cali-
ficacion maxima y la minima y se obtiene
de restar estos dos valores. La desviacion
estandar o tipica es el promedio de des-
viacion de las calificaciones con respecto a
la media, cuanto mas dispersos estén los
datos respecto a la media, mayor sera su

Tabla 3: Sesgo y curtosis para las dos pruebas

desviacion estandar. Por ultimo, la varianza
es la desviacién estandar al cuadrado, aun-
que distintos métodos estadisticos parten de
ella, para efectos descriptivos se emplea en
mayor medida la desviacion estandar (Her-
nandez, Fernandez y Baptista, 2010).

En cuanto al rango, ambos examenes
tuvieron un valor amplio, 65 y 58, y podrian
estar arrojando datos acerca de la diversidad
de alumnos dentro de la muestra, en refe-
rencia a que el grupo es heterogéneo. Por
otro lado, la desviacion estandar aumenta
en una unidad entre el pretest y el postest,
siendo de 16 puntos para este ultimo, lo cual
indica que se tienen datos mas alejados de
la media, es decir que hay calificaciones mas
altas pero también mas bajas en el postest.
Por otro lado, se calcularon el sesgo y la cur-
tosis como medidas de desviacién de la curva
normal (véase la tabla 3).

Previo al tratamiento

Posterior al tratamiento

0,31
-0,19

-0,45
-0,94

Fuente: elaboracién propia.
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El valor positivo del coeficiente de sesgo
en el pretest demuestra la asimetria de la
curva en la grafica de frecuencias de califica-
ciones. Esto significa que se alarga hacia la
izquierda de la media y arroja una interpre-
tacion en la cual, segun Aiken (2003), existe
un numero reducido de calificaciones altas
y muchas calificaciones bajas. Esto puede
denotar dificultades en el pretest. Para el
postest, existe un sesgo ligeramente nega-
tivo lo cual habla de que existen mas califi-
caciones altas que bajas, lo que deja en claro
que fue menos dificil el examen posterior a
la intervencion. Todos los valores de curtosis
fueron negativos, lo cual significa que hay
una reducida concentracion alrededor de
los valores centrales de la distribucion. Esto

genera una distribucion platicurtica, es decir,
seria una curva baja y achatada con respecto
al numero total de estudiantes muestra.

Cuando se observan las graficas de las
calificaciones logradas en el pretest y el pos-
test se pueden relacionar los datos de des-
viaciones estandar para cada examen, que
son muy parecidas, y los valores de sesgo y
de curtosis con la forma de la curva presen-
tada en ambos graficos. Siguiendo a Aiken
(2003), se debe hacer una tabla de frecuen-
cias para poder elaborar un histograma. Se
presentan los histogramas para el pretest y
el postest en las figuras 1 y 2; alli se puede
observar que las calificaciones después del
tratamiento fueron mas altas.

Figura 1. Histograma del pretest.
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Figura 2. Histograma del postest.
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Resultados comparativos por indica-
dor en el pretest y el postest

A continuaciéon se presentan los resul-
tados para cada uno de los indicadores,
tomando en cuenta las calificaciones obte-
nidas por los alumnos tanto en el pretest
como en el postest en cada una de las habi-
lidades de pensamiento critico: deduccion,
interpretacion, analisis, inferencia y explica-
cion. Se calculd que en el pretest el nUmero
de aprobados en el examen fue de 15, es
decir, un 31 %, mientras que para el pos-
test el nUmero de aprobados fue de 24, que
representan un 50 %. Se puede afirmar que
existid un mejor desempefio en el examen
después de la participacion en foros.

La Tabla 4 muestra el porcentaje de alum-
nos que mejoro en cada indicador, si se toma
en cuenta solo las calificaciones que fueron
aprobatorias. En este punto, puede obser-
varse que, en los indicadores de deduccion,
interpretacion y explicacion, el porcentaje
de los estudiantes que mejoraron su nota
fue mayor que el de quienes bajaron, aun
cuando hubo quienes se mantuvieron en
la misma calificacidon. En las habilidades de
analisis e inferencia se puede ver que el
porcentaje de alumnos que mejoraron es
apenas unas unidades por debajo de las per-
sonas que tuvieron decremento.

Tabla 4: Porcentaje de aprobados y de mejora en cada subescala de pensamiento critico

Deduccién 47,9
Interpretacion 56,2
Andlisis 45,8
Inferencia 45,8
Explicacién 35,4

70,0

54,1

43,7

35,4

64,5

22,1
—— 2,1
—_ 2,1
—_ 10,4
29,1

Fuente: elaboracion propia.
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Tabla 5: Porcentaje de individuos que mejoraron en cada subescala de pensamiento critico

Deduccion 56,2
Interpretacion 45,8
Analisis 31,2
Inferencia 31,2
Explicacién 66,6

25 18,8
14,6 39,6
31,2 37,5
29,1 39,7
25 8,3

Fuente: elaboracién propia.

La Tabla 5 muestra el porcentaje de alumnos
que mejoraron, lograron la misma calificacién
o bajaron su desempefio, independientemente
de que esta calificacion haya sido aprobatoria o
no. Como se puede observar, tanto en deduc-
cién como en explicacién hay una importante
diferencia entre los que mejoraron y los que
decrecieron su calificacion, mientras que en
interpretacién la diferencia es mucho menor
pero aun sigue siendo mas alto el valor de
mejoria. Y, finalmente, para el andlisis y la
inferencia, los datos de decremento superan al
de mejoria. Esto muestra la misma tendencia
gue cuando se tomd en cuenta solo la califi-
cacion aprobatoria.

Conclusiones

Esta investigacion se realizoé con el pro-
posito de reconocer el impacto del debate
estructurado, a través de los foros de discu-
sion virtual en la plataforma Moodle, sobre
el incremento del pensamiento critico en
alumnos de segundo de secundaria, guiado
por cinco indicadores para la evaluacion del
pensamiento critico.

Se evaluaron los porcentajes de incre-
mento en las habilidades mencionadas en
formas variadas, primero de forma general
grupal, es decir, todas las habilidades jun-
tas y cuantificando las calificaciones aproba-
torias en el grupo y contrastandolas con el
examen previo.

Segundo, las habilidades en general pero
tomando logros por cada estudiante que
haya obtenido una mejoria en su califica-
cion sin tomar en cuenta si la calificacion fue
aprobatoria o no, solo si se registré un alza
en el desempefio de habilidades conjuntas.

En la forma de analisis por indicador, este
se realizd en dos vertientes: una, analizando
solo las calificaciones aprobatorias de cada
indicador, la otra, comparando las calificacio-
nes de cada subescala que, sin estar referi-
das al hecho de aprobar o no, arrojé datos
acerca de una mejora en el rendimiento.

Hubo varios estudiantes que permanecie-
ron en la misma calificacion antes y después
de la intervencién de los foros. Es decir, no
todos los que no tuvieron incremento nece-
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sariamente bajaron su rendimiento. Esto
influye en los porcentajes de desempefio
en los cuales pareciera que fueron bajos los
numeros pero habra que tomar en cuenta
todos aquellos que sin haber mejorado tam-
poco disminuyeron su calificacion.

De acuerdo a la pregunta de investiga-
cion: “éCual es el impacto del debate asin-
cronico estructurado, por medio del foro
virtual, en el desarrollo del pensamiento cri-
tico en alumnos de segundo de secundaria?”
durante el analisis de los resultados de la
investigacién se encontrd que las habilidades
generales de pensamiento de orden superior
si tuvieron un impacto debido a la interven-
cion de actividades bien organizadas y muy
delineadas a través de foros asincrdénicos en
plataformas de gestion educativa como la ya
mencionada.

Segun los hallazgos, el impacto que se
pudo distinguir es que, en general, se incre-
mentaron las habilidades de raciocinio supe-
rior, tanto grupales como individuales. A
nivel de grupo el porcentaje de aprobados
subid de 31 a 50%, es decir, un 19%, vy, por
individuo, los estudiantes mejoraron su cali-
ficacién en un 77 % sin tomar en cuenta si
la calificacion lograda fue aprobatoria o no.

Estos hallazgos confirman los postulados
de Weltzer-Ward, Baltes y Knight (2009),
quienes concluyeron, en su investigacién,
que el proceso completo del desarrollo
del pensamiento critico no se pudo obser-
var pero si fue evidente un progreso en el
mismo. Afirman, también, los postulados de
Mcloughlin y Mynard (2009), quienes sostie-
nen que las discusiones en linea favorecen
el pensamiento de orden superior.

De acuerdo a los resultados de la inves-
tigacion en este rubro, se observé que las
competencias que mayor mejora presenta-
ron fueron la explicacion y deduccién, con
un incremento de 29,1 y 22,1 %, respecti-
vamente, en el desempefio general de can-
tidad de aprobados en estas subescalas, y
con un 66,6% y 56,2 %, respectivamente,
de mejora por individuo.

En el indicador de interpretacién, no hubo
un mayor nimero de aprobados en el pos-
test, asi que se puede decir que hubo un
decremento a nivel de grupo, pero la mejora
de calificacién por alumno, aunque no se
alcance la calificacion aprobatoria, fue de
45,8 %. En los indicadores restantes, infe-
rencia y analisis, tampoco hubo un mayor
porcentaje de estudiantes que hayan apro-
bado el postest, por lo que se considera que,
a nivel grupal, hubo un peor desempefio. Sin
embargo, por logro individual cada indicador
tuvo un 31,2 % de alumnos que aumentaron
su calificacion en estas habilidades.

Los foros de discusién facilitan las habi-
lidades superiores del pensamiento, ya que
el examen previo arrojo calificaciones mas
bajas que el examen posterior a la interven-
cion de los foros, y aunque los logros indivi-
duales mejoraron en ciertos indicadores mas
que en otros si se percibe un incremento.

Con la presente investigacion se ha podido
dar un atisbo al desarrollo de raciocinio en
alumnos de segundo de secundaria con la
mediacién de discusiones asincronas. Sin
embargo, este estudio no ha sido suficiente-
mente profundo para poder observar el pro-
ceso completo de como van incrementando
estas habilidades de orden superior a lo largo
de la intervencion.

113



Revista Aletheia

Se recomienda extender el disefio de
investigacién hacia un estudio mixto o cua-
litativo que permita obtener datos valiosos,
asi como la inclusién de un grupo con-
trol para una mejor comparacion de los
resultados.
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