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Resumen:

Este articulo presenta la elaboraciéon tedrica construida con los aportes y aprendizajes logrados en las
sesiones del grupo de la Linea de Investigacién Nifez, juventud y familia, durante el transcurso de la
Maestria en Desarrollo Educativo y Social - cohorte 22: 2008-2010 -. El desarrollo de este escrito, de
forma particular desarrolla la pregunta: En contextos institucionales de educacién inicial, dcomo
contribuyen las interacciones pedagogicas en la promocién de la participacion en primera infancia?;
para abordar la pregunta las autoras transitan por las representaciones que la sociedad, las instituciones
educativas y los y las adultas constituyen en torno al desarrollo de los nifios y nifias identificados en la
primera infancia y dichas representaciones como dialogan y/o se contradicen con modelos pedagogicos,
modelos politicos — como la democracia —, y con la perspectiva de derechos, particularmente el de la
participacion.

Palabras claves: interacciones, ninos, ninas, primera infancia, participacién, democracia, pedagogia

Abstrac:
TEACHING INTERACTIONS AND THEIR RELATION IN THE PROMOTION OF PARTICIPATION IN
EARLY CHILDHOOD

This article presents the theoretical development built with the contributions and learning achieved in the
group sessions on the Research Line regarding Children, Youth and Family, over the course of the
Masters in Educational and Social Development - Cohort 22: 2008-2010 -. The development of this paper,
develops in a particular way the question: institutional contexts of early childhood education, how
pedagogical interactions contribute in the promotion of participation in early childhood?; To address
the question the authors pass through performances that society , educational institutions and adults built
around child development of early childhood and how such representations are presented as a dialogue
or a contradiction to models of education, political models - like democracy - and with a rights
perspectives, particularly that of participation.

Keywords: interactions, children, early childhood, participation, democracy, education
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En contextos institucionales de educacién inicial, écomo contribuyen las
interacciones pedagédgicas en la promocion de la participaciéon en primera
infancia?

Establecer el sentido de las interacciones pedagogicas que permiten la promocion de
la participacion en la primera infancia, inicialmente debe ubicarnos en la concepcion de
nifio y nifla que se tiene; porque es desde ahi donde se logra promover este derecho.
Dicha concepcion ha cambiado a lo largo de la historia, llegando a posicionar, desde la
década de los 80 s, al nino y la nina como sujeto activo desde la perspectiva de derechos.

Uno de los grandes logros de la perspectiva de derechos, que se da a partir de su
consolidacion en el siglo XX, es el reconocimiento de que todas las personas, incluidos
los ninos y ninas, tienen derechos; y que por su parte los Estados deben promover
y garantizar su efectiva proteccion igualitaria. Adicionalmente se promueve la definicion
de los derechos desde el reconocimiento de la dignidad de la persona con facultades
prerrogativas y libertades fundamentales, inherentes o innatas al ser humano. La nueva
vision tiene que ver con pensar a los nifios como sujetos sociales de derechos, lo que
significa el reconocimiento del papel activo que éstos pueden tener frente a su realidad y
de la capacidad que poseen para contribuir en el desarrollo propio, el de su familia y su
comunidad (Pineda, et. al., 2009)

En este sentido al reconocer la perspectiva de derechos como marco ético para
orientar los programas, politicas publicas y sociales en favor de la nifiez y la juventud en
Colombia, se debe asumir una posicion proactiva que supere la referencia a un consenso
universal de caracter normativo. Como lo manifiestan Pineda N. et. al. (2009), la
perspectiva de derechos no puede ser concebida como un discurso para ser llevada a la
préctica, sino como una concepcién de nifio y nifia particular y una manera de entender
su desarrollo.

Esta perspectiva marca el paso del enfoque de las necesidades al de derechos,
permitiendo una nueva relacion del Estado y los adultos con la infancia; por esta razén
las necesidades de los nifios y ninas deben transformarse en derechos y asi evitar el
asistencialismo o la beneficencia.

Se requiere entonces un enfoque que comprometa a la sociedad y al Estado a pensar
en estrategias pertinentes, generando politicas que garanticen el pleno ejercicio de los
derechos, que incidan en las situaciones de profunda inequidad en las que viven los
ninos. Al ser pensada asi la politica social, desde la perspectiva de derechos sociales y
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econdémicos, lo primero que debe garantizarse es el acceso a unos bienes esenciales para

todos (Torrado, 2000).

La materializacion del enfoque en las politicas para la infancia en Colombia se hace
viable a través de la expedicion de la ley 1098 de 2006, legislacion denominada Cédigo
de la Infancia y la Adolescencia; la cual tiene como fundamento la proteccién integral
definida en el codigo como

Proteccién integral de los ninos, ninhas y adolescentes, el reconocimiento como
sujetos de derechos, la garantia y cumplimiento de los mismos, la prevencion de
su amenaza o vulneraciéon y la seguridad de su restablecimiento inmediato en
desarrollo del principio del interés superior (Ley 1098, 2006).

De esta manera el recorrido por la consolidacion del enfoque permite identificar que
éste cuenta con postulados claros desde la mirada de los derechos; sin embargo, se
reconoce que esta perspectiva como conocimiento no esta totalmente construida, ni
finalizada y que, como lo afirman Pineda et. al., requiere que su compleja reconstruccion
siga reflexionando sobre las coordenadas que le dan vida y los procesos pedagogicos que
la agencian.

Es asi como Camargo (2003) refiere que hablar de derechos de los nifios y ninas alude
a una idea de dignidad humana en términos de igualdad, libertad, seguridad y
desarrollo.

Los Derechos de la nifiez son deberes ineludibles para el conjunto de la sociedad, por
lo tanto se trata de construir una "nueva cultura" de la infancia y de la juventud, que
basada en el respeto de los derechos sea fundamento para una nueva sociedad, mas justa
y humana. Las condiciones especialmente dificiles de los nifios, nifias y jé6v enes como
la falta de acceso a educacion, salud, nutricién, recreacion, entre otros; no pueden seguir
siendo el criterio prioritario para definir los componentes y las estrategias de atenciéon en
los programas de desarrollo (Cillero 1999).

Por otro lado, Galvis (2008) describe con claridad como se da y como predomina “el
adultocentrismo” en la relaciéon con los nifios y nifias, siendo este un estilo que impone
una unica vision del mundo, la del adulto, y a través del cual se mira y se comprende la
ninez. Este es quiza el obstaculo por excelencia que se debe superar para el
establecimiento de relaciones en las que se reconozca al nifio o nifia como sujeto activo e
interlocutor valido para poder entender de manera directa, lo que seria para ellos el
estatuto personal desde la dimension de los derechos.
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Para superar este obstaculo, gran parte de las propuestas de los autores manifiestan

que la opcion es eliminar la hegemonia del lenguaje que espera entender el adulto,
incorporando lenguajes no verbales como corporales, gestuales, de imagen, entre
otros. De esta manera, ser conscientes que el nifio o la nifia es un sujeto activo en su
desarrollo, también involucra como lo definen Pineda et. al. (2009), reconocer que el
gjercicio del derecho a la participacién es un proceso que se inicia desde el momento
mismo del nacimiento; lo que para los agentes que participan en su cuidado y educacion
implica una mirada distinta acerca de los ninos y ninas en sus primeros afios de vida.

Esta mirada debe reconocer a los nifios y las nifias desde la comunicacién no verbal,
poniendo especial atencion al reconocimiento de sus iniciativas, intereses, necesidades y
responder a ellas de manera adecuada.

Es asi como en la indagacion recogida por investigaciones con agentes educativos,
padres de familia y comunidad en general, desde la perspectiva de muchos teoricos, se
resaltan importantes avances y diversos hallazgos en la concepcion del nifio y la nifia
como sujetos de derechos que muestran un proceso de transicion cultural.

En la investigacion sobre “Imaginarios Sociales y Concepciones de Infancia en
Bogota”, realizada por Hernandez, et. al. (2007), se recogieron los imaginarios y las
representaciones de infancia de diversos actores sociales como son los educadores,
padres de familia, actores barriales, nifios y nifias; encontrando representaciones
predominantes en el reconocimiento del nifio y la niia como “lo que no es ... todavia”,
esto es, reconocidos como futuro y no como presente, como promesa, eludiendo el
presente de su vida. Asi mismo los nifios y nifias de estratos socio econémicos bajos, en
situacion de pobreza por las condiciones de necesidades insatisfechas, tienden a ser
representados como objetos de lastima, pesar y control; siendo claro que la otra cara de
su vida, la de sus suefios, potencialidades y capacidades se invisibiliza.

De igual forma en la investigacion con los adultos encargados de la educacion inicial
de nifios y nifas, desarrollada por Guzman R. (2007), se describe como estos los
reconocen como sujetos de cuidado, afecto y formacién para el futuro.

A diferencia de los hallazgos anteriores, la investigacion de Jiménez, et. al. (2010),
muestra un avance frente a las concepciones de nifio y nina; a través del estudio, los
agentes indagados expresan que la concepcion de nino y nina esta influida por las ideas
que tradicionalmente han prevalecido en la sociedad, en las que el nifio ocupa un papel
de subordinacion frente al adulto.
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Esta concepcion se encuentra en un proceso de transicion que implica un cambio de

mirada de los ninos y nifias, y por lo tanto cambios en las relaciones que establecen los
diferentes adultos y los agentes educativos con ellos y ellas.

A partir de estas transformaciones identificadas en el discurso, en la actualidad los
nifos y nifias son reconocidos por los agentes educativos como sujetos activos,
interlocutores validos a los que hacen visibles, y a los que se les reconoce en su
individualidad y desde su contexto.

De esta forma es posible reconocer que los imaginarios que acerca de la infancia
tienen los maestros y demés agentes sociales, constituyen un conjunto de
representaciones, de practicas y saberes cotidianos que no solo existen en sus mentes,
sino que asumen una realidad psicosocial, a través de procesos interrelacionales y de
interacciones sociales que se imponen y condicionan las relaciones con nifios y nifas.

En este sentido, desde la investigacion realizada por Rincédn, et. al. (2008), se
reconoce la necesidad de deconstruir la logica permanente y presente respecto a la
infancia, para imaginar y desarrollar nuevas maneras de relacionarse con los nifios y
nifias, y proponer desde la interaccién pedagbgica nuevas formas para apoyar los
procesos de desarrollo y socializacion de la misma.

Las implicaciones que la perspectiva de derechos tiene para poder realizar los cambios
necesarios que fomenten realmente el desarrollo infantil temprano y su consecuente
potenciamiento, hace necesario brindar una atencidén integral a la primera infancia,
atencién que incluye una educacion inicial de calidad, definida como:

Un derecho impostergable de la Primera Infancia, dirigido a garantizar el
desarrollo del ser humano a través del cuidado calificado y el potenciamiento
del desarrollo de los nifios y nifias desde su gestacion y menores de seis (6)
anos. Se concibe como un proceso continuo, permanente e intencionado de
interacciones y relaciones sociales de calidad, oportunas y pertinentes,
dirigidas a reconocer las caracteristicas, particularidades y potencialidades de
cada nifio o nina, mediante la creacion de ambientes enriquecidos y la
implementacién de procesos pedagégicos especificos y diferenciales a este ciclo
vital. Esta puede proporcionarse en ambitos familiares o institucionales y en
todo caso serdn corresponsables la familia, la sociedad y el Estado (Decreto 237
de 2009).

La educacion inicial estd fundamentada en una mirada del desarrollo infantil visto
como un proceso permanente que comienza antes del nacimiento y contintia a lo largo
de la vida, y que debe verse como parte del desarrollo humano. Desde los planteamientos
de nuevos paradigmas, Young y Fujimoto, Gomez (2003) citados por Abello (2009), se
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describen las evidencias investigativas que afirman cémo el nifio y la nifia son sujetos

activos de su propio desarrollo; este se constituye por conquistas sucesivas de
autodominio y autorregulacion en las diferentes dimensiones de la integralidad
humana.

Rogoff (1993) plantea en esta misma linea, que los nifios son aprendices del
conocimiento y son activos en sus intentos por aprender a partir de la observaciéon y de
las relaciones con otros; paralelamente, conceptualiza el desarrollo de la mente en el
contexto sociocultural y enfatiza en: el papel activo del nifio cuando se sirve de la guia
social; la importancia de las formas de organizacion implicita y rutinaria de las
actividades del nino, y su participaciéon en actividades culturales que exigen unas
destrezas, pero que no son propiamente instruccionales; y, la variacion cultural tanto de
las metas de desarrollo como de los medios por los que el nifio adquiere un conocimiento
compartido con otros.

Estos abordajes del desarrollo desde la perspectiva de los derechos, permiten
reconocer al nino y nifia como parte fundamental del mismo, lo que genera retos en la
forma de planear e implementar las actividades propuestas dentro del contexto de
educacidn inicial, en las que ellos y ellas son el eje fundamental como sujetos visibles que
interactiian con adultos y pares.

De esta forma, desde el reconocimiento del nifio o nifia como sujeto activo, la
educacion inicial debe pensarse como una accién no homogenizadora, que estimule las
fortalezas y capacidades de los nifios y las nifias, una educaciéon de calidad desde una
perspectiva inclusiva e intercultural.

Igualmente debe tener en cuenta la capacidad de los nifios y las nifias para comunicar
sus opiniones, el derecho a participar y a opinar sobre las circunstancias y decisiones que
les atafien puesto que ellos son los "auténticos protagonistas de su propio desarrollo”
(Comité de derechos del nifio, 2007).

Segun Vila (2000) el desarrollo infantil es el objetivo de la educacioén inicial por lo
cual puede realizarse en la practica con las ninas y ninos en forma directa o indirecta,
como forma de incidir en la mejora de las practicas educativas familiares.

De esta manera, la educacion inicial, reconocida con sentido en si misma, incluye en
la practica una diversidad de escenarios y actividades tales como: guarderias,
preescolares, circulos infantiles, jardines de infancia, clases de preprimaria, programas
asistenciales, entre otros. Cualquiera sea la modalidad, se sustenta en el derecho de los
nifos y las nifas a la garantia de su existencia con calidad en términos de desarrollo de
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sus capacidades y libertades para agenciar su proyecto de vida, mediante una opciéon

pedagogica adecuada a las caracteristicas y potencialidades de estos, a sus experiencias y
ambientes culturales (Alarcon y Camargo, 2007).

El proceso de educacion inicial pone de manifiesto la necesidad de rescatar y revalorar
la importancia y el ejercicio de los roles y saberes de las comunidades, las familias y
los/as cuidadores/as; permitiendo integrar el saber construido desde la experiencia, con
el conocimiento construido sobre la base de la reflexion y el trabajo de la academia y los
diferentes sectores de expertos.

Para ello, la educacion inicial tiene la responsabilidad de estimular el desarrollo
infantil incluyendo y respetando activamente la diversidad de los contextos de las
comunidades, y asi mismo, fomentando desarrollos que permitan a los nifios y nifias
sobrevivir a la cultura dominante (Pineda, et. al., 2009).

La educacion inicial no puede seguir pensando que el rol del adulto se traduce en
guiar y formar al nifio y la nifia, y observarlos y actuar con ellos como si fueran seres
pasivos y maleables en sus manos; por el contrario, las pedagogias en la educacion inicial
deben estar centradas en el nifio y la nifia y en las interacciones que €l y ella establecen
con sus pares, con los adultos, con el medio y con los materiales didacticos (Secretaria de
Educacién Distrital, 2006).

Un eje para hacer viable lo anterior es que las interacciones sean una fuente de
posibilidades para apropiar y comprender el mundo fisico, social y cultural de manera
activa, de acuerdo con el estilo propio de cada nifio y nifia; pero, es preciso entender que
de las caracteristicas de estas interacciones dependera el tipo de apropiacion que hagan
sobre su estilo de vida.

Desde el momento de la gestacion los ninos y nifias participan, se comunican y actiian
transformando su entorno, como lo expresa Pérez (2007)

Hoy es claro que los nifios ingresan a practicas comunicativas complejas desde
el inicio de su vida, intentan comprenderlas de modo global, no se apropian de
fragmentos de lenguaje. Esa marcha hacia la conquista del lenguaje oral sera tan
compleja como lo es la vida social. En otras palabras, el bebé a través del lenguaje
ingresa a la cultura (p. 3).

Dada la presencia de cédigos simboélicos de interaccion y comunicacion durante la

primera infancia y la progresiva adquisicion de expresiones lingiiisticas, se requiere de
adultos capaces de leer e interpretar las necesidades, sentimientos, gustos y preferencias
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de los ninos y nifias a lo largo de su desarrollo, de tal manera que desde esos lugares de

interpretacion puedan generar procesos de interaccidbn que generen ambientes mas
favorables para el desarrollo.

Esta corresponsabilidad reconocida en los adultos que habitan la cotidianidad con los
nifos y las nifas, pone de manifiesto la necesidad de fortalecer como eje transversal de
las politicas publicas, los programas y las acciones especificas en educacion inicial; la
formacion a docentes, cuidadores/ras, y padres de familia, a través de espacios de
reflexion, desarrollo personal y capacitacién en el reconocimiento de los nifios y las
nifias como sujetos de derechos y todo lo que esto implica en el establecimiento de las
relaciones interpersonales.

Al respecto, Lansdown (2005) sefiala que los ambientes respetuosos exigen la
introduccién de una cultura que permee la conviccion de que los ninos tienen el derecho
de verse involucrados, en tanto poseen la competencia necesaria para dar una
contribucién valiosa, por tanto pueden brindar un aporte importante basado en su
propia existencia y desempenarse como agentes activos que influencian el mundo que
los rodea.

Los maestros van conociendo a los nifios y ninas a través de las interacciones que
realizan con ellos en el grupo en general y con cada uno en particular. Observar y
registrar tanto lo que hacen los nifios, como lo que dicen, con el fin de desarrollar la
comprension de los procesos de aprendizaje de estos y de como ellos construyen su
conocimiento, posibilitara que al volver a las planeaciones se realicen ajustes que
permitan nuevos disefios para lograr interacciones con mayor sentido para los nifios y
ninas.

Es asi como los maestros y maestras de educacion inicial no solamente responden
ante las necesidades que demandan los nifios, sino que generan interacciones con
intencionalidad pedagogica. Asi, ellos ensenan, aportan y contribuyen a que los nifios y
nifias desarrollen al maximo sus potencialidades y avancen en sus saberes.

Con relacion a las definiciones y representaciones frente a las interacciones
pedagogicas, indagadas por la investigaciéon realizada por Jiménez, et. al. (2010), los
agentes educativos, exponen que estas interacciones se sustentan en la calidad de las
relaciones establecidas entre el adulto, el nifo y la nifia; y asi mismo, en las condiciones
de los entornos en los que éstas se establecen.

De esta forma, entre las caracteristicas fundamentales de la relacion establecida entre
los adultos y el nifio o la niha, se destaca la necesidad de visibilizarlos como
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interlocutores validos, logrando que desde este tipo de relaciones se les propicie la

oportunidad para decidir y desde donde se les reconozca como seres dotados con
capacidades individuales.

Asi mismo, como parte de las interacciones pedagogicas, se otorga al adulto un papel
preponderante en la relacion establecida con el nifio y la nifia, reconociéndole su rol de
acompafiamiento y apoyo, y desde éste la responsabilidad que tiene frente a la
orientacion en los espacios pedagogicos.

Es importante resaltar que las descripciones realizadas frente a las interacciones
pedagogicas y sus significados, permiten reconocerlas como sustento de la promocion de
la participacion en primera infancia.

Sin embargo, y desde la experiencia de observar la practica y reconocer las
representaciones sociales, se evidencia la existencia de un temor en el adulto a perder su
control sobre las situaciones, mediado éste por las practicas culturales sobre las cuales
los ninos y las nifias han sido concebidos como “subordinados” al adulto.

Este temor identificado por los agentes educativos en el discurso, se visibiliza en la
practica a través de la presencia de la regulaciéon y control que ejercen los formadores en
las actividades que desarrollan; durante las cuales, la mayoria hace intentos de generar
posibilidades de participacion de los nifios y las nifias, pero finalmente se realiza lo que
los formadores tienen planeado, haciendo evidente las pocas habilidades que tienen para
manejar las actividades que ellos proponen.

La necesidad de control evidenciada se relaciona con otro de los hallazgos
convergentes entre el discurso y la interaccion pedagodgica, y es la responsabilidad
asignada al formador frente al desarrollo y logro de la actividad, lo cual restringe la
posibilidad de hacer efectivo el involucramiento de las iniciativas de los nifios y nifias
como parte de la accion pedagodgica.

Es entonces prioritario identificar el papel de la participacion, desde las interacciones
deseadas y las que en la practica se estan estableciendo.

Por ello, es importante indagar sobre conceptos de participacion, sobre lo cual desde
la perspectiva del Comité de los derechos del nifio (2007), se entiende que ésta no es solo
un medio para llegar a un objetivo, es un derecho civil y politico basico para todos los
nifos y nifias, convirtiéndose en un fin en si mismo.

Copyright © CINDE Fundacién Centro Internacional de Educacién y Desarrollo Humano. 81



A leth ela e« Revista de desanolio humano, educativo y social contemporaneo.

Revista Semestral. Vol. 3 No. 1. Enero — Junio Colombia
Asi, desde esta mirada, Hart (1993), citado por Acosta, et. al. (2007), afirma que “la

participaciéon es la capacidad para expresar decisiones que sean reconocidas por el
entorno social y que afectan a indagados por la investigacion realizada por Jiménez y
cols. (2010) la vida propia y/o a la vida de la comunidad en la que se vive” (p.8). La
participacion infantil supone “colaborar, aportar y cooperar para el progreso comin”, asi
como generar en los nifios, nifias y jovenes confianza en si mismos y un principio de
iniciativa. Ademas, la participacién infantil ubica a los nifios y nifias como sujetos
sociales con la capacidad de expresar sus opiniones y decisiones en los asuntos que les
competen directamente en la familia, la escuela y la sociedad en general.

Como se ha afirmado de manera reiterada la participacién exige condiciones
particulares para la nifiez, desde donde la gradualidad, el nivel de desarrollo, las
oportunidades educativas, y su mismo bienestar son determinantes para fomentar dicha
capacidad o ejercicio de este derecho.

Al respecto Osorio (2003) manifiesta que si las experiencias en las que se implican los
ninos y las nifias giran en torno a asuntos que le son conocidos, ello garantiza un “clima
de seguridad para participar”, porque los temas sobre los que trabajan son abordables y
tienen una dimension y complejidad a su medida. Para ello, es necesario que los nifios y
ninas se signifiquen en el proceso desde su origen y se impliquen en la definicién de si
mismos. De acuerdo con esto, se requiere de espacios genuinos y reales adaptados a las
condiciones sociales y psicolégicas de la infancia.

En este sentido, desde los hallazgos de la investigacion realizada por Jiménez, et. al.
(2010), los agentes educativos afirman que en los espacios pedagogicos en los cuales los
nifos pueden ser expresivos, donde tienen iniciativa, creatividad, y se permite su
espontaneidad, se esta promoviendo la participacion.

Por ello, afirman Acosta y Pineda (2007), la participaciéon en los primeros afios de
vida demanda que las instituciones de socializacion primaria democraticen sus
relaciones, en tanto puedan comprender que es desde la cotidianidad de las
interacciones, desde donde se forjan los primeros aprendizajes para su capacidad de
incidencia, cambio y transformacion.

Democratizar estas relaciones implica por tanto que las acciones pedagogicas se
centren en que los adultos estén en capacidad de comprender las diferencias en los
estados de desarrollo que presentan los nifios y las nifias, en atender tanto a sus
comunalidades como a sus singularidades, y que con base en ello, a través de las diversas
practicas formativas se pueda establecer interacciones que se orienten a hacer una
lectura méas pertinente que permita potenciar el desarrollo, lo que para la primera
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infancia se constituye en una condicion imprescindible para el ejercicio real de su

derecho a la participacion.

En consecuencia, se hace necesario que en los espacios de educacién inicial, se
promuevan reflexiones para compartir miradas y contrastarlas con los enfoques teoéricos
desde la perspectiva de derechos, en los cuales se busque poner en discusion las
principales concepciones del nifnio y nifia, el significado de los derechos y el fin de la
educacion inicial que se quiere desarrollar al interior de la institucion con todos los
miembros de la comunidad educativa.

Ademaés, es prioritario fortalecer las competencias técnicas y practicas de las
formadoras y formadores, para llevar a cabo procesos de educacion inicial mas
coherentes con la perspectiva de derechos, a partir del disefio, implementacién y
evaluacion de estrategias pedagogicas que reconozcan el lugar de los nifios y las nifias
como sujetos activos.
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