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Resumen

En este articulo se realiza un balance de las investigacio-
nes, iniciativas, propuestas, debates y discusiones sobre
la formacién de profesores en ciencias sociales en el pais,
realizadas entre los afios 2000 y 2024. Se presentan algu-
nas tensiones histéricas que se han mantenido en el tiempo
sobre este asunto, asi como otras que han ido emergiendo
con el tiempo. Este estado del arte evidencia como el campo
de formacion de profesores en ciencias sociales esta frag-
mentado, debido a que no se ha consolidado una disciplina
escolar de las ciencias sociales que reivindique el saber y la
practica pedagodgica de los licenciados en Ciencias Sociales.
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The Training of Social Science Teachers in
Colombia: Between School Discipline and
Academic Disciplines: A State of the Art

Abstract

This article reviews research, initiatives, proposals, debates, and discussions about teacher
training in social sciences in the country, carried out between 2000 and 2024. Some historical
tensions that have persisted over time on this issue are present, as well as others that have
emerged over time. This state-of-the-art shows how fragmented teacher training in social
sciences is because a school discipline of social sciences that vindicates the knowledge and
pedagogical practice of graduates in Social Sciences has not been consolidated.
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A Formacao de Professores em Ciéncias Sociais
na Colémbia: Entre a Disciplina Escolar e as
Disciplinas Académicas: Um Estado da Arte

Resumo

Este artigo faz um balango das pesquisas, iniciativas, propostas, debates e discussdes sobre
a formacao de professores em ciéncias sociais no pais, realizadas entre os anos 2000 e 2024.
Apresentam-se algumas tensoes historicas que se mantiveram ao longo do tempo sobre este
assunto, assim como outras que foram surgindo ao longo dos anos. Este estado da arte evi-
dencia como o campo de formagao de professores em ciéncias sociais esta fragmentado, uma
vez que nao se consolidou uma disciplina escolar de ciéncias sociais que reivindique o saber
e a pratica pedagogica dos licenciados em Ciéncias Sociais.

Palavras-chave:

Formacao de professores, ciéncias sociais, disciplina escolar
de ciéncias sociais e disciplinas académicas.
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Introduccion

a formacion del profesorado en ciencias sociales en Colombia

ha estado marcada por disputas politicas e ideoldgicas. En la

primera mitad del siglo XX, se enfocé en construir imagina-
rios de nacién (Alvarez, 2007; 2013). Durante los afos cincuenta,
la tecnocracia y la Guerra Fria despolitizaron el pais, priorizando
discursos cientificos sobre la pedagogia (Alvarez, 2014). Esto for-
talecié el conocimiento disciplinar en detrimento de la formacion
pedagdgica, generando una separacion entre disciplinas acadé-
micas y saberes escolares, con las primeras regulando los con-
tenidos de las segundas, consideradas deficitarias (Arias, 2020).

Asi, la formacion del profesorado en Colombia ha estado
marcada por una constante tension entre la pedagogia y el cono-
cimiento especializado. Ademas, la falta de consolidacion de la
disciplina escolar en ciencias sociales ha contribuido a una for-
macién docente fragmentada.

En este contexto, y como parte del proyecto de Fortalecimiento
del Sistema de Gestidn de Conocimiento en Educaciéon para el
departamento del Huila, esta investigacién examina la formacién
de profesores en ciencias sociales mediante una revision docu-
mental de estudios realizados entre 2000 y 2024. Durante este
periodo, se implementaron nuevas normativas sobre la formacién
docente en Colombia. El objetivo es analizar las investigaciones,
debates y propuestas desarrolladas, contribuyendo al fortaleci-
miento de la gestidn del conocimiento en Huila y fomentando un
pensamiento sobre lo social entre profesores y la poblacion.

Metodologia

4

El estado del arte es una “investigacion de la investigacion
(Jiménez, 2004, p. 54), que expone de manera rigurosa las
I6gicas investigativas empleadas sobre una tematica especifica
en un tiempo o espacio determinados. Es un antecedente clave
para fundamentar un proyecto, ya que permite conocer los enfo-
ques, metodologias y aportes previos, ayudando al investigador a
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situar su trabajo dentro de un contexto mas amplio y coherente
con las investigaciones anteriores.

Esta investigaciéon se inscribe en lo que Saldarriaga (2019)
llama “ejercicios deductivos/inductivos o inductivos/deductivos”,
ya que parte de los textos seleccionados para identificar catego-
rias emergentes, al tiempo que utiliza categorias iniciales para
rastrear su desarrollo. Es decir, se realiza un ejercicio en doble via.

Desde una perspectiva hermenéutica, se examind el campo
de la formacion de profesores en ciencias sociales en Colombia
durante el siglo XXI, abordando problemas, perspectivas, enfo-
gues, tematicas, tradiciones y aportes. La estrategia metodolé-
gica se organizé en los siguientes momentos:

Fase heuristica o de exploracion de documentos: El obje-
tivo de esta fase es la delimitacidn inicial de la basqueda (Salda-
rriaga, 2019), mediante la clasificacion de los textos relevantes,
como articulos cientificos, capitulos de libros, libros y tesis doc-
torales. Estos documentos fueron localizados en portales acadé-
micos como Google Académico, Dialnet, Research Rabbit, Scielo,
Thomson, asi como en revistas especializadas, repositorios uni-
versitarios y bases de datos de bibliotecas nacionales e interna-
cionales. Las palabras clave utilizadas en la busqueda incluyeron:
“formacién de profesores en ciencias sociales en Colombia”, “for-
macion de maestros en ciencias sociales-Colombia”, “docentes
en formacién en ciencias sociales en Colombia”, “licenciatura en
ciencias sociales” y “licenciado en ciencias sociales”. En esta fase,
se identificaron un total de 89 documentos.

Fase inicial: Se depuré la informacion, descartando fuentes
qgue no se ajustaban especificamente a la formacion de profesores
en ciencias sociales en Colombia. Se consolidé un corpus docu-
mental de 61 textos en una matriz, clasificados de la siguiente
manera: 53 articulos de investigacion, 5 tesis doctorales, 1 capi-
tulo de libro y 2 libros.

Lectura del corpus documental y analisis: Los textos
se examinaron utilizando una ficha de registro que incluia los
siguientes campos:
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Tabla 1

Matriz de registro documental

Tipo de Afo | Autor(es) | Departa- | Titulo | Resumen | Subtema | Pro- | Metodo- | Cate- | Perspec- | Hallaz-

de . . . .
documento mento blema | logia gorias | tiva epis- | gos

investi- temolo-

gacion .
o gica

Fuente: Elaboracion propia.

En el analisis, se categorizd el tipo de documento como arti-
culo de investigacién, capitulo de libro, libro o tesis doctoral. Se
registré el departamento de la poblacién objeto de estudio, ubi-
candola en los 32 departamentos de Colombia y en la ciudad de
Bogotd, considerada una entidad territorial independiente. Esto
permitid representar espacialmente las investigaciones sobre la
formacion de profesores en ciencias sociales en el pais. También
se identificaron los subtemas de investigacion para reconocer
lineas de trabajo relacionadas con la tematica central, facilitando
asi la organizacion del estado del arte.

Para identificar el problema de investigacion de cada docu-
mento, se determind el asunto central abordado. En cuanto a la
metodologia, se registraron las perspectivas, enfoques, instru-
mentos y recursos empleados para tratar el problema de investi-
gacién. Se seleccionaron las categorias desarrolladas con mayor
profundidad a lo largo de la investigacidon. La perspectiva epis-
temoldgica se identificd en algunos casos mediante su enuncia-
cion explicita por parte de los investigadores y se contrasté con
los argumentos del documento; en otros, se dedujo a partir del
marco categorial y referencial. Finalmente, los hallazgos se loca-
lizaron principalmente en los resimenes y conclusiones de los
documentos.

Definicion de las lineas tematicas emergentes: A partir
de los subtemas identificados, se delinearon las siguientes lineas
tematicas:
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Figura 1

Lineas tematicas
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Nota. Lineas tematicas de la formacion de profesores en Ciencias Sociales en Colombia
2000-2024. Elaboracion propia.

Resultados

La investigacidon sobre la formacion de futuros formadores de
ciencias sociales en Colombia ha cobrado relevancia en los ultimos
14 afos, principalmente por la consolidacion de normativas y
reglamentaciones relacionadas con la formacién de educadores
durante la primera década del siglo XXI. En 2022, se observd un
aumento significativo en la produccién investigativa, probable-
mente influenciado por los cambios que la pandemia de Covid-19
provocé en la produccion, publicacion y divulgacion de hallazgos.
La crisis sanitaria, las medidas restrictivas y el confinamiento lle-
varon a modificaciones metodoldgicas, pedagdgicas, didacticas
y formativas en las facultades de educacion, convirtiendo la for-
macion docente en un tema de interés investigativo.

Figura 2

Revision de textos por periodo de tiempo
Textos

o
R R e e

Nota. El grafico representa la produccion investigativa entre los afios 2000-2024 sobre la
formacion de profesores en Ciencias Sociales en Colombia. Elaboracion propia.
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Como se muestra en la figura 2, la mayoria de las investiga-
ciones se han concentrado en Bogota debido a la mayor cantidad
de programas de formacion de profesores en ciencias sociales
ofrecidos por universidades privadas y publicas en la capital. La
oferta en Bogota es mas amplia en comparacidon con otros terri-
torios, alli se encuentran algunas de las licenciaturas con mayor
trayectoria en el pais. Esto pone de manifiesto la concentracién
del conocimiento en el centro del pais y la influencia de las poli-
ticas publicas de educacidén desde esta region, lo que a menudo
excluye otras realidades del territorio nacional.

Se destacan los trabajos adelantados en el departamento de
Caldas, que, pese a ser un departamento pequefio en extensién
territorial y densidad poblacional, ha venido adelantando inicia-
tivas sobre la formacion de profesores en las ciencias sociales.
Ello se explica por la concentracién de la oferta educativa en
educacion superior en el centro occidente del pais, que recoge
este departamento, principalmente la ciudad de Manizales. Por
su parte, el departamento del Huila no registra ninguna investi-
gaciéon en este campo.

Figura 3

Distribucién espacial de las investigaciones realizadas sobre formacion de pro-
fesores en Ciencias Sociales 2000-2024
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Fuente: Elaboracion propia.
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Uno de los principales elementos que emergen tras la revisién
de la literatura sobre formacién de profesores en Ciencias Sociales
en el siglo XXI en Colombia tiene que ver con Disciplina Escolar
de las Ciencias Sociales, entendiendo por disciplina escolar como:

[...] "saberes-poderes”, o sea, campos de conocimiento
cuyos cuerpos visibles no estan constituidos por el discurso
tedrico o cientifico sino por la practica cotidiana y regla-
mentada. Por ello su analisis socio-histérico permite, si se
efectla con una actitud de “vigilancia epistemoldgica” de
“sospecha” y “escucha”, intervenir criticamente en los pro-
cesos de produccidén de conocimiento que acontece en los
procesos de aprendizaje escolar, impugnando sus cddigos
pedagdgicos y profesionales. (Vifiao, 2006, p. 259)

En el marco de la cultura escolar aparecen las disciplinas esco-
lares, segmentaciones del saber que se generan en la escuela y
gue han estado en interaccion y tensidon con las disciplinas aca-
démicas. En otras palabras, existen unas subculturas propias
de las asignaturas escolares que, ademas de plantear formas
especificas en relaciéon con el conocimiento, la ensefianza y el
curriculo, aportan a las actitudes, disposiciones y sensibilidades
y subjetividades de los sujetos. La disciplina se convierte en el
elemento clave de la profesionalizacidon del docente, pues define
el contenido y el espacio académico de su profesionalizacién
(Vifiao, 2006).

La linea de investigacidon sobre las disciplinas y los saberes
escolares reconoce en la escuela y en el maestro la produccion
de un saber, en respuesta a perspectivas reproduccioncitas y de
vulgarizacién de conocimientos desde las cuales se ha entendido
el rol del maestro escolar.

En Colombia, durante los afios setenta, el Grupo de Historia
de la Practica Pedagdgica (GHPP) analiza el saber subalternizado
de la pedagogia en las escalas de la ciencia, donde se le asigna
al maestro la funcidn de aplicar dichas ciencias y politicas, con-
virtiendo al saber en un saber simplemente instrumental (Salda-
rriaga, 2008). El maestro debe adecuar estos saberes cientificos
para su ensefianza en la practica. Es decir, “mientras mas infe-

Esta obra esta bajo una Licencia Creative Commons @ 0 e
Atribuciéon-NoComercial 4.0 Internacional. F——



La formacién de profesores en ciencias sociales en Colombia: Entre la disciplina
escolar y las disciplinas académicas: Un Estado del arte
Christian Camilo Sanabria Veldsquez | Oscar Saldarriaga

rior sea la situacidn cultural del maestro, le es confiado en mayor
medida su oficio metodoldgico” (Zuluaga, 1987, p. 208).

Bajo esta consigna, las disciplinas escolares son entendidas
como saberes menores, ya que las disciplinas académicas o de
referencia se consideran el lugar “puro” de la ciencia. De alli, que
la didactica se conciba como el método para producir en pequefio
y en un espacio artificial el modelo de la ciencia, asumiendo asi
que la escuela es el lugar de vulgarizacién del saber sabio (Sal-
darriaga, 2020).

En Colombia, las investigaciones sobre disciplinas y saberes
escolares han ganado relevancia en las dos ultimas décadas
como un campo tedrico de indagacién. Sin embargo, las cien-
cias sociales aln enfrentan tensiones histéricas que impiden su
consolidaciéon como una disciplina escolar con elementos clara-
mente definidos en términos de contenidos, limites, practicas y
pertinencia en la formacidn. Esta situacién se debe en parte a
los “nichos” de formacion en las facultades de educacién, donde
los especialistas en ciencias sociales priorizan su propio saber
cientifico sobre el de otras disciplinas. Asi, la fragmentacion y
dispersion de las ciencias sociales escolares reflejan las tradicio-
nes en las instituciones de formacion de profesores, donde se
instrumentaliza la didactica especifica (principalmente historia y
geografia) y se reproduce la subalternidad del saber pedagdgico
en defensa de los intereses disciplinarios.

A continuacién, se presentan algunas tensiones y debates sur-
gidos a partir de las lineas tematicas planteadas en el estado del
arte, que permiten profundizar en la discusion sobre la ausen-
cia de una disciplina escolar de las ciencias sociales, y la conse-
cuente fragmentacién del campo de formacion de profesores de
ciencias sociales.

Reglamentacion sobre la formacion de
Licenciados en Ciencias Sociales

El profesor Orlando Silva (2017), en su tesis doctoral "Confi-
guracion y consolidacion de la ensefianza de las ciencias sociales
como campo de saber-poder en Colombia 1976-1994”, identi-
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fica dos modos estratégicos que influyeron en la ensefianza de
las ciencias sociales: el modo civilizatorio y el modo desarrollista.

El modo civilizatorio se basd en la evangelizacion e instruc-
cidon de la poblacién desde una perspectiva nacionalista, con un
papel central de los cdnones de la Academia Colombiana de His-
toria. En contraste, el modo desarrollista se enfoc6 en integrar
el pais y su sistema educativo a las légicas del capitalismo y la
formacion para el trabajo, formalizando la educacién secundaria
y demandando maestros capacitados en disciplinas cientificas y
especialidades didacticas.

En la interseccién entre el modo civilizatorio y el desarrollista,
se consolidd la profesionalizacién de los licenciados en ciencias
sociales vinculados a la ensefianza secundaria en Colombia entre
1936 y 1960. Este proceso fue impulsado principalmente por la
Escuela Normal Superior, que ofrecia una formacion integral e
intelectual para maestros y contribuyé a la creacion del campo de
lo social. Posteriormente, la Escuela Normal Superior fue reem-
plazada por Facultades de Educacion, que adoptaron concepcio-
nes centradas en la cientificidad como eje de organizacion de las
carreras de licenciatura. Esto facilité la emergencia de la discipli-
narizacion del saber social y la profesionalizacidon de las discipli-
nas bajo la denominacién de ciencias sociales (Martinez, 2022).

En los afios sesenta, estos antecedentes posibilitaron el surgi-
miento de departamentos, programas profesionales y asignaturas
en Ciencias Sociales, inicialmente en Licenciaturas, lo que derivd
posteriormente en la especializacidon gradual de las disciplinas
sociales (Martinez, 2022).

Los decretos 1710 de 1963, 080 de 1974 y 1419 de 1978,
gue hacen referencia a la educacion secundaria, establecieron la
conformacion de las Ciencias Sociales en las asignaturas de his-
toria, geografia y civica, independientes entre si, sin una clara
relacién con los diversos conocimientos del area social y la vida
cotidiana del estudiante (Rodriguez, 2010). El decreto 1002 de
1984 propuso una integracion de las ciencias sociales, bajo el
principio de la interdisciplinariedad, reconociendo asi la realidad
social como totalidad.
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Los lineamientos curriculares del 2002 plantearon algunas
orientaciones que posibilitarian llevar a cabo la propuesta inter-
disciplinaria del 84, pero con una fuerte estructura cientifica de
las disciplinas de lo social (Saldarriaga, 2008). La ley 115 de
1994, ley general de educacion, establecid la autonomia curricu-
lar de las instituciones educativas y la posibilidad de definir sus
propios proyectos educativos. En esta ley se define el drea basica
de formacién de las Ciencias Sociales, integrada por la historia,
la geografia, la constitucidon politica y la democracia (Da Silva et
al., 2021).

Antes de los procesos de acreditacion de las facultades de edu-
cacién en 1998, los licenciados en ciencias sociales en Colombia
recibian una formacion centrada mas en los contenidos discipli-
nares que en lo pedagdgico o didactico, aplicando los saberes de
historia, geografia y civica de manera aislada en la escuela. Con
la implementacion del Decreto 272 de 1998, el Decreto 2566
de 2003 y la Resolucién 1036 de 2004, se establecieron nuevos
requisitos para la creacion y funcionamiento de los programas
de educacion, situando a la pedagogia como la disciplina fun-
damental en la formacién de licenciados, con un fuerte compo-
nente en investigacion formativa y la formulacion de proyectos
investigativos escolares. Estos cambios llevaron a la creacién de
énfasis en areas o disciplinas, competencias y modalidades de
atencion (formal y no formal) para primaria y secundaria (Rodri-
guez, 2022).

Simultaneamente, en el campo pedagdgico, las teorias del giro
cognitivo surgieron como una alternativa al conductismo, que pre-
dominaba en la psicologia del aprendizaje en ese momento. Esto
dio lugar a iniciativas en la formacion y ensefianza de las ciencias
sociales, como las propuestas por los hermanos Zubiria, quienes
desarrollaron un enfoque basado en la pedagogia conceptual para
unas ciencias sociales para pensar. También destacaron las inicia-
tivas de Jairo Gomez y Piedad Ramirez, que, influenciadas por la
pedagogia de las representaciones sociales, el aprendizaje signi-
ficativo de Ausubel y Rogers, y las teorias narrativas de Jerome
Bruner, buscaban superar la dicotomia entre procesos y conte-
nidos mediante una aplicacién empirica que integraba dimensio-
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nes pedagdgicas, histdricas y psicoldgicas en el acto pedagdgico
(Silva, 2017; 2018).

Por otra parte, los estandares basicos de competencias de 2004
se convirtieron en criterios puntuales de lo que deben aprender
ninos, ninas y jévenes, y en las competencias que deben adquirir
en cada uno de los niveles educativos. Los estandares rompie-
ron con la propuesta de los lineamientos curriculares, planteando
contenidos cronoldgicos y secuenciales, preparando a los estu-
diantes para el sistema productivo, lo que incrementé el nUmero
de manuales y libros de texto con una vision monocultural y res-
tringida de la historia y las ciencias sociales, dando apertura a la
evaluacion estandarizada y abandonando la discusion curricular y
del sentido de la ensefianza de las Ciencias Sociales (Da Silva et
al., 2021), lo que desconoce el papel de los sujetos y del entorno
en el acto educativo (Arias, 2015). Por otra parte, la propuesta
de los campos de pensamiento del 2007, llevada a cabo por la
Secretaria de Educacion de Bogotd, busco la integracidon de pers-
pectivas diversas en el abordaje de los fendmenos del mundo,
superando la informaciéon fragmentada en disciplinas.

Para el afio 2016, en el marco del proceso de paz entre el
Estado colombiano y la guerrilla de las Fuerzas Armadas de
Colombia (FARC), se problematiz6 el abandono de la ensefianza
de la historia al plantear las ciencias sociales integradas. Esta
situacion fue atendida un afio después con la ley 1874, que esta-
blecié la ensefanza obligatoria de la historia de Colombia en la
educacion primaria y secundaria.

Ese mismo afio, la resolucién 2041 establecid las caracteristi-
cas especificas de calidad de los programas de Licenciatura para
la obtencidn, renovacidon o modificacién del registro calificado,
atando la renovacién del registro a la acreditacion de alta calidad
y exigiendo que la practica pedagdgica correspondiera como
minimo a cincuenta (50) créditos presenciales del programa.
Esta resolucién fue modificada por la resolucién 18583 del 2017,
que mantuvo la misma estructura de la anterior, pero redujo los
créditos de practica pedagogica a cuarenta (40), lo que fue con-
siderado un retroceso en la autonomia universitaria.
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En 2019, el Decreto 1330 y la Resolucién 021975 de 2020
establecieron las condiciones de calidad y los criterios para la
acreditacion académica. En 2024, se suma a esta discusion la
Resolucion 2269 de 2023, la cual dispone que los programas
universitarios deben estructurarse y regularse en funcion de los
resultados de aprendizaje. Estos resultados reflejan lo que se
espera que un estudiante conozca y sea capaz de demostrar al
finalizar su carrera, evidenciando una clara orientacion hacia el
ambito laboral, mientras se omite cualquier discusion pedagdgica.

Didactica de las Ciencias Sociales como disciplina

En Colombia, la didactica de las ciencias sociales, como disci-
plina independiente, es relativamente reciente y carece de con-
sensos claros sobre su definicion y utilidad. Las investigaciones
en esta linea tematica, aunque escasas, ofrecen algunos acer-
camientos a las concepciones y posturas adoptadas por los pro-
gramas de formacién de profesores en relacion con la didactica
general y especifica de las ciencias sociales.

Retomando los aportes del profesor Orlando Silva (2017), los
afnos sesenta fueron cruciales para la profesionalizacion de las
Ciencias Sociales en el pais, especialmente en lo que respecta a
la formacion del magisterio con especialidad en ciencias sociales.
Durante esta época, se establecié un puente entre el conocimiento
cientifico de las ciencias sociales y la realidad escolar, discursi-
vidad propia de la ensefianza de las ciencias sociales. Segun la
profesora Nathalia Martinez, este contexto ha llevado a que las
Ciencias Sociales escolares estén subordinadas a las disciplinas
académicas.

En el panorama actual de la didactica de las Ciencias Socia-
les, como campo de saber particular, siguen prevaleciendo pers-
pectivas transposicionistas?, de jerarquia de los saberes. Estas

3 Chevallard (1991) define la transposicion didactica como: Un contenido de saber que
ha sido designado como saber a ensefiar, sufre a partir de entonces un conjunto de
transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para ocupar un lugar entre los objetos de
ensefianza. El “trabajo” que transforma de un objeto de saber a ensefar en un objeto
de ensefianza, es denominado la transposicién didactica (p. 45).
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visiones sostienen que la emergencia de las ciencias sociales
escolares depende del fortalecimiento del saber sabio, producido
en las Universidades y de los avances y discusiones que desde
alli se estén planteando.

Esto implica que la clasificacién de la pedagogia como un cono-
cimiento de “segunda clase” en nuestro pais—una categorizacién
gue el movimiento pedagodgico intentd cuestionar al reivindicar
el oficio del maestro, el saber pedagdgico y la practica pedagé-
gica—ha mutado hacia el discurso de las didacticas especificas,
disputandoles el papel del método. Parafraseando a Rafael Rios y
Martha Cerquera (2013), las didacticas especificas no han supe-
rado la separacién entre la materia de estudio y el método, ya
gue no han problematizado la relacién entre pedagogia y ciencia
gue ha sido configurada por la historia de las ideas pedagdgicas.

La formalizacién de la Didactica de las Ciencias Sociales (DCS)
en la formaciéon de profesores en Colombia surge a partir de
las tensiones con el curriculo de las ciencias sociales escolares
(Rodriguez et al., 2022). Segun estos investigadores, la DCS en
Colombia tiene sus origenes en la Ley 30 de 1992 y la Ley 115
de 1994, con la creacion del sistema nacional de acreditacion,
donde la calidad educativa se convierte en un objetivo del Estado,
que asume un rol de supervision. A finales del siglo XX, la DCS se
convierte en un objeto de interés para el Estado dentro de poli-
ticas educativas globalizadas (Rodriguez et al., 2022).

Esteban Montoya (2021) llama a superar la vision de la didac-
tica como un saber meramente instrumental y a trascender el
debate histérico sobre su ensenabilidad * y reconocimiento como
campo disciplinar independiente. Montoya sostiene que estas
disputas se han enfocado mas en cuestiones disciplinarias que
pedagdgicas, destacando la transposicion didactica como estra-
tegia para llevar el saber académico a los escenarios escolares.

4 El debate entre la ensefabilidad y la didactica se sitla, segin Montoya, en que, pese
a que las dos abordan la ensefianza como eje de accidn, la ensefiabilidad, retomando
a Florez Ochoa (2002), reflexiona mas la ensefianza que la investigacion, pues indaga
asuntos de la practica de aula, mientras la didactica se preocupa por las formas de
comunicabilidad de los saberes cientificos (Ramirez, 2013).
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Aboga por inclinar la balanza hacia la pedagogia, pues la didac-
tica busca cerrar la brecha entre teoria y practica.

En contraste, las profesoras Quiroz y Diaz (2011) examinan
planes de estudio, grupos de investigacidn, revistas indexadas
y articulos cientificos de varias universidades y concluyen que
el campo de la Didactica de las Ciencias Sociales (DCS) es aun
incipiente. Recomiendan enfocar esfuerzos en la investigacion
concreta en lugar de en argumentos tedricos sobre el caracter
epistemoldgico de las ciencias sociales. Asi, se presentan dos
enfoques contrapuestos sobre la DCS: uno centrado en la peda-
gogia y otro en el saber especializado y su ensefianza.

Ruiz y Gallego (2024) caracterizan las concepciones de los
profesores en formacion sobre la Didactica de las Ciencias Socia-
les (DCS) en la Universidad de Caldas, asi como los sentimien-
tos que experimentan hacia esta disciplina y su ensenanza. El
estudio concluye que la persistencia de perspectivas tedricas
arraigadas en la concepcion tradicional de la didactica, entendida
como método, sigue siendo uno de los principales obstaculos para
orientar este campo de conocimiento. La visidn tradicional de la
didactica genera sentimientos positivos en el estudiantado, ya
que prescribe el quehacer docente, en contraposicion al caracter
contingente y dindmico del aula. En cambio, las concepciones
contemporaneas de la didactica provocan sentimientos negati-
vos en los estudiantes, debido a la incertidumbre que generan.

Didactica de las Ciencias Sociales

La DCS es vista como un escenario crucial para la consolidacién
de las ciencias sociales escolares, permitiendo reflexionar sobre
la estructura de la universidad y los entornos de formacién de los
licenciados en ciencias sociales. Varias experiencias presentadas
se enfocan en rescatar la experiencia del individuo, sus narrativas
y subjetividades en la ensefanza de las ciencias sociales.

En este contexto, Arrieta et al. (2024), desde una perspectiva
fenomenoldgica, exploraron la experiencia de los docentes en for-
macion en ciencias sociales de la Universidad del Atlantico, cen-
trandose en el uso de elementos visuales en dreas como ciencias
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sociales, historia, geografia, constitucion politica y democracia.
El estudio mostré que las imagenes son una herramienta eficaz
para entender las experiencias individuales, permitiendo recono-
cer y aprovechar elementos comunes en el proceso educativo.

En el 22° Geoforo Iberoamericano de Educacién (2010-2015)
se problematizando la ensefianza de las ciencias sociales desde
el entorno inmediato de los estudiantes, promoviendo un escena-
rio de formacién ciudadana para enfrentar problemas sociales en
sociedades multiculturales, donde futuros maestros discutieron
la estrategia pedagdgica: “La indagacidn como estrategia peda-
gdbgica para la ensefanza de las ciencias sociales”. Esta estrate-
gia buscaba fomentar habilidades de investigacion a partir de la
cotidianidad del alumnado (Palacios y Palacios, 2017).

Por otro lado, la sistematizacion de la experiencia del Semina-
rio Interdisciplinar del Pensamiento Contemporaneo de la Univer-
sidad de Antioquia, realizado durante la pandemia de Covid-19,
cuestiono la idea de igualdad del virus al evidenciar su impacto
diferenciado en distintas poblaciones. El objetivo del seminario
era fomentar la apropiacion conceptual, el dominio de los temas
fundamentales, la consulta de fuentes confiables, y la capacidad
para articular y replicar argumentos y contraargumentos. A través
de este enfoque, se desarrollaron habilidades investigativas, argu-
mentativas y reflexivas, relevantes para la realidad inmediata
(Estrada y Rodriguez, 2021), trazando una posible ruta para la
ensefianza de las ciencias sociales en la formacion de profesores.

Ensenanza de la geografia

A partir de la literatura analizada, se constata que esta linea
tematica ha ganado considerable fuerza en los ultimos afos en
la formacion docente en Ciencias Sociales. Este interés responde
a la discusion entre lo disciplinar y lo pedagdgico, asi como a las
tensiones entre los discursos cientificos multidisciplinarios (Silva,
2011), las estrategias de desarrollo y el campo de disputa del
saber-poder en la ensefianza de las ciencias sociales, originadas
con la consolidaciéon de intelectuales y grupos de reflexion peda-
gdgica (Silva, 2017).
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La discusidn entre el conocimiento disciplinar y lo pedagdgico
en la formacién de profesores de ciencias sociales se refleja en
las normativas de la formacién de profesores, siendo uno de
los puntos clave que explican la falta de consolidaciéon de las
ciencias sociales escolares y las luchas de diversas fuerzas que
intervienen en la construcciéon histérica y cultural del curriculo,
legitimando asi las asignaturas y contenidos de ensefianza en la
escuela (Sanchez, 2013).

La emergencia de esta linea tematica responde a la ausencia
de este campo del saber en la formacién de licenciados en Cien-
cias Sociales, o a la prevalencia de metodologias y contenidos
gue se han limitado a visiones enciclopedistas, memoristicas y
descontextualizadas. Esto ha generado un debate sobre el tipo
de formacidn que se ofrece en las instituciones de formacion de
profesores y las practicas de ensefianza sobre lo espacial que se
ejercen en la escuela.

Varios de los estudios realizados parten del hito de la inte-
gracion curricular de las Ciencias Sociales en 1984 y la posterior
hegemonia de la historia en la ensefianza de las Ciencias Socia-
les escolares, en detrimento de la geografia, relegada a ser un
mero marco espacial para los hechos histéricos, reforzando asi el
caracter descriptivo de la geografia. En respuesta, los profesores
de las Facultades de Educacién han buscado reivindicar la forma-
cion en lo espacial tanto en los licenciados como en la escuela
(Sanchez, 2013).

Uno de los aportes a la formacién espacial ha sido la imple-
mentacién de salidas de campo en la construccién de saberes
escolares durante la formacion inicial de docentes. Estas salidas
permiten un didlogo entre los conocimientos de los estudiantes,
de los docentes y aquellos que son objeto de exploracién, favo-
reciendo una comprension integrada del conocimiento del sujeto
social®. El estudiante de apoyo desempefa un papel fundamen-
tal en las diferentes fases de una salida de campo (preparativa,
desarrollo y resultados), involucrandose en la toma de decisio-

5 Sujeto social que involucra capacidades cognitivas, afectivas, conceptuales, actitudi-
nales y procedimentales (Moreno y Cely,2013).
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nes, la autonomia, el liderazgo, la recoleccidn de informacion y la
sistematizacion de experiencias, elementos propios de su futuro
ejercicio profesional (Alvarez et al., 2016).

Las salidas de campo en la formacion inicial de docentes pro-
mueven la autonomia y fomentan una concepcion diferente de las
realidades espaciales a partir de lo vivencial, reconociendo el valor
de las sensaciones, sentimientos y conocimientos que a menudo
no se reconocen en los entornos de educacién superior. De este
modo, se establece un didlogo entre la ciencia y las subjetivida-
des de los estudiantes. También facilitan la formacién ciudadana,
permitiendo al sujeto participar activamente en la sociedad. Un
ejemplo de esto es el uso educativo de la bicicleta como forma
de participacion horizontal y democratica en el contexto urbano,
siendo un horizonte de posibilidad en la urgencia de una alfabe-
tizacion espacial (Rodriguez, 2020).

Otros profesores han investigado las perspectivas didacticas
y curriculares de las salidas de campo en algunas Licenciaturas
en Ciencias Sociales del Caribe colombiano, utilizando enfoques
etnograficos. Estas investigaciones han revelado una gama de
concepciones, desde perspectivas academicistas, en las que el
estudiante asume un rol pasivo y las salidas de campo no se arti-
culan con el modelo pedagdgico ni con el plan de estudios, hasta
perspectivas transformadoras, en las que las salidas de campo
buscan comprender y resolver problematicas sociales desde la
concepcion del maestro como investigador (Marquez y Florez,
2021).

Los estudios revelan confusidon entre los conceptos de espacio
geografico, lugar y territorio en las concepciones de los maes-
tros en formacion. Olga Romero (2017) aborda la ensefianza y el
aprendizaje de estos conceptos, definiendo el espacio geografico
desde los planteamientos de Olivier Dolfus, quien lo concibe como
un sistema de relaciones determinadas por elementos fisicos y
sociales, que ordenan el espacio en funcién de la densidad de
poblamiento y la organizacidon econdmica y social. Este campo de
investigacion reconoce la importancia de la experiencia subjetiva,
particular y mutable de la espacialidad.
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Esta linea de formacion también ha sido abordada desde enfo-
ques etnograficos y en clave de la educacidon geografica, desta-
cando la experiencia de la Licenciatura en Educacién Basica con
énfasis en Ciencias Sociales de la UPN en cuanto a las concepcio-
nes del espacio geografico en el programa de formacién docente
(Lombo, 2018). Estas concepciones se sustentan principalmente
en la teoria radical de Milton Santos, la experiencia vivida de los
estudiantes, la ciudad y la construccion social. Asimismo, el desa-
rrollo del pensamiento geografico desde la localizacién, orienta-
cidn, ubicacién, situacion y emplazamiento, destacando asi la
importancia de la formacion espacial.

En relacidon con los problemas ambientales, se destacan los
seminarios: “Taller de geografia” y “Estudios ambientales” del
ciclo de fundamentacion de la licenciatura de la Universidad Peda-
gogica Nacional. Desde la pedagogia problémica, estos semina-
rios abordan un problema ambiental observable a partir de lo
cercano, mediato y lejano. Este tipo de estudios invita a pensar
globalmente para actuar localmente, siendo esta premisa una
potente herramienta en la formacion de profesores, incentivando
la iniciativa del estudiantado y la investigacion en el aula, apli-
cando la investigacién formativa en las licenciaturas en Ciencias
Sociales (Castellanos, 2020).

Otra experiencia destacada es la implementacion del seminario
aleman como una posibilidad innovadora de formacion interdisci-
plinaria de profesionales de la geografia y la docencia en Ciencias
Sociales, con el objetivo de favorecer un aprendizaje activo y pro-
positivo, en el que el profesor y el estudiante se nutren constan-
temente a través de un didlogo argumentado (Soler y Rodriguez,
2022). En esta experiencia pedagdgica, los estudiantes y profe-
sores de la Licenciatura en Ciencias Sociales de la Universidad
Distrital y del programa de Geografia de la Universidad Externado
abordaron la produccion académica relacionada con la educacién
y la geografia, identificando las corrientes de pensamiento geo-
grafico en los textos.

En cuanto al uso pedagdgico del mapa, este es analizado como
un elemento dindmico en didlogo con la historia que lo ha produ-
cido, siendo una de las practicas de concepcion espacial mas utili-
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zadas en la ensefianza de la geografia. Sin embargo, esta ultima
a menudo se reduce y se confunde con la cartografia, un instru-
mento de indagacién poco utilizado en los escenarios de forma-
cion de docentes en Ciencias Sociales (Antolinez et al., 2020). La
alfabetizacidn cartografica, es decir, aprender a leer el lenguaje
especifico de la cartografia, junto con la apropiacion disciplinar
por parte del docente, permite comprender lo espacial de forma
significativa para el estudiantado.

En esta linea tematica se evalud el enfoque de género en la
ensefianza de la geografia en los programas de Geografia y Licen-
ciatura en Ciencias Sociales de la UPN, la Universidad Pedagdgica
y Tecnoldgica de Colombia (UPTC), la Universidad del Atlantico
(UA), vy la Universidad del Valle (Univalle), abordando la categoria
de género desde el pensamiento decolonial. Uno de los hallazgos
del estudio es que el enfoque de género y los feminismos son
escasamente referenciados, conceptualizados y trabajados en
los programas analizados. Esto se explica en parte por la carga
ideoldgica marxista que se asocia con los estudios de género y la
estigmatizacién que sufre la perspectiva posmoderna, acusada de
carecer de rigor cientifico. Ademas, en los programas estudiados
predomina la geografia fisica sobre la geografia humana, lo que
oculta el enfoque diferencial por género e impone una perspec-
tiva masculinizada del espacio (Patifio et al., 2018).

Formacion docente

En Colombia, las politicas publicas en educacién han esta-
blecido ciertas reglamentaciones sobre la formacion docente en
Ciencias Sociales, muchas de ellas sin comprender las particula-
ridades y necesidades de la poblacidon ni las dinamicas propias de
los saberes sobre lo social y su configuracién. Esta situacion surge
de la tensién entre la autonomia curricular, que busca responder
a las singularidades locales, y la evaluacién estandarizada, que
adecua la educacién a las necesidades del capitalismo.

Para tratar estas cuestiones, se han empleado principalmente
metodologias basadas en estudios de caso y analisis documen-
tal, debido a los analisis especificos de cada universidad que han
abordado la formacién docente en su generalidad.
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La formacidén de docentes en ciencias sociales ha estado en
constante tension con las reglamentaciones impuestas por el
Estado a lo largo de la historia colombiana. Segun el profesor
Carlos Augusto Jiménez (2013; 2014), estas tensiones surgen
principalmente entre “los documentos y las practicas docentes en
el aula”. Ademas, sefiala que gran parte de los discursos guber-
namentales propios de la educacién neoliberal han enfrentado
ejercicios de resistencia, como los que se generaron a comienzos
del siglo XXI, que exaltan la pedagogia como disciplina fundante
en la formacion de licenciados, principalmente desde las practi-
cas pedagodgicas en el aula, donde se encuentran puntos de fuga
a las iniciativas gubernamentales®.

La tensidn entre normatividad y formacion docente, en lo con-
cerniente a la geografia escolar, visibiliza el divorcio entre las
disciplinas escolares y los avances del conocimiento universita-
rio, evidenciando que documentos oficiales, como los estanda-
res basicos de competencias en ciencias sociales, presentan una
perspectiva de la geografia propia del siglo XIX, caracterizada por
su énfasis en lo descriptivo, la regién natural y la localizacion de
fendmenos naturales y sociales, reproduciendo el modelo euro-
céntrico-colonial del determinismo geografico (Cérdoba, 2023).

A partir de estas emergencias del saber y desde posturas que
denuncian el epistemicidio en los centros de pensamiento dedi-
cados a la formacion de docentes, Yan Carlos Romero (2022), de
la Universidad del Valle, cuestiona la presencia y relevancia asig-
nada a los temas y escritos afrodescendientes en la formacién de
licenciados en Ciencias Sociales en dicha institucion. Su investi-
gacion concluye que en la licenciatura se otorga poca importan-
cia a los aportes cientificos, culturales, sociales, politicos y
econdmicos de los africanos y sus descendientes.

La formacion de profesores no se ha limitado a contenidos,
metodologias, teorias o fundamentos. La formacion estética ha
sido formalizada en varios de estos jévenes al tener la oportu-

6 Carlos Augusto Jiménez en su tesis doctoral toma la experiencia de la UPN y la UDFIC
y las tensiones que genera el decreto 272 de 1998 sobre la formacion de licenciados
en Colombia y la oposicidén gestada desde la practica pedagdgica.
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nidad de interactuar y acercarse a experiencias sensibles y esté-
ticas durante su paso por la Licenciatura en Ciencias Sociales de
la Universidad de Antioquia (Giraldo y Rivillas, 2018). Asimismo,
una de las habilidades fundamentales en la comprensiéon de lo
social es el desarrollo del pensamiento critico, aunque este suele
ser un concepto complejo y difuso de definir por parte de los
docentes formadores de formadores. Esta falta de estrategias
para desarrollar el pensamiento critico genera, en muchos casos,
metodologias basadas en el sentido comun, sin ningln sustento
tedrico. Como resultado, los maestros en formaciéon a menudo
son incapaces de cuestionar el conocimiento y la procedencia de
este saber (Galindo, 2021).

Ensenanza de la historia

Buena parte de la produccién relacionada con la formacién
de docentes en ciencias sociales en el pais en el siglo XXI se ha
establecido a partir de la ensefianza de la historia, lo que pone
en evidencia la dicotomia que aun persiste entre la formacion
en historia y geografia en las ciencias sociales académicas y las
ciencias sociales escolares, y el peso que sostiene el cédigo dis-
ciplinar (Martinez, 2022)’. Como bien sefiala la profesora Nubia
Astrid Sanchez (2013), la disciplina histérica ha buscado y logrado
mantener su lugar privilegiado desde la Academia Colombiana
de Historiadores, érgano consultivo y director de los programas
curriculares de ciencias sociales escolares en Colombia, en el
marco de las confrontaciones entre los intelectuales de esta dis-
ciplina y su defensa de una forma especifica de concebir y pro-
ducir la historia.

La formacion de profesores de ciencias sociales es considerada
un saber menor, al no haberse constituido desde un conocimiento

7 [...] conjunto de ideas, valores, suposiciones y rutinas, que legitiman la funcion edu-
cativa atribuida a la Historia y que regulan el orden de la practica de su ensefianza [...]
En suma, el elenco de ideas, discursos y practicas dominantes en la ensefianza de las
asignaturas dentro del marco escolar. El cddigo disciplinar alberga, pues, las especu-
laciones y retoricas discursivas sobre su valor educativo, los contenidos de ensefianza
y los arquetipos de la practica docente, que se suceden en el tiempo y que se consi-
deran, dentro de la cultura, valiosos y legitimos (Cuesta, 2009, p.33)
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especializado. Dado que no existe una ciencia de referencia deno-
minada “ciencias sociales”, este campo esta constituido por una
multiplicidad de disciplinas cientificas que abordan lo social, y en
las que el licenciado en Ciencias Sociales debe cumplir la tarea
de llevar, en este caso, los conocimientos histéricos a los nifios,
nifas y jovenes escolares. Aunque la disciplina escolar de las
ciencias sociales existe en términos tedricos y empiricos, esta no
se ha consolidado, lo que ha generado la fragmentacion y disper-
sion en la formacién de profesores de ciencias sociales, pues aun
prevalece en las licenciaturas la formacion en historia y geografia
basada en ordenaciones cronoldgicas y en ramas y conceptos de
la geografia (Rodriguez, 2022).

Varias de las investigaciones aqui analizadas se han basado
en metodologias propias del analisis documental, la teoria fun-
damentada y la investigacién-accion educativa, lo que permite
acercarse a las experiencias e historicidad de cada una de las
licenciaturas del pais. Estas indagaciones sobre la ensefianza de
la historia parten de la categoria de conciencia historica, consi-
derada un avance de la historia social y una subcorriente de la
Escuela de los Annales. Esta se caracteriza por la conciencia del
pasado en un presente situado del sujeto, lo que posibilita cons-
trucciones alternativas de futuro. La conciencia histoérica reconoce
las dindmicas del pasado, vistas desde la subjetividad del pre-
sente y la permanencia inherente de cada individuo como un ser
social-cultural, siendo una recopilacion compleja y vivencial de
construcciones elaboradas en el pasado (Pantoja, 2012). Asi, la
conciencia histérica permitiria que en la formacion de licenciados
en Ciencias Sociales se cree un vinculo entre pasado-presente,
haciendo frente a una formacién del pasado sustentado en un
curriculo lineal, cronoldgico, en horizonte descriptivo y memoris-
tico de hechos y personajes (Ibagén, 2016).

Algunas de las limitaciones encontradas en los estudiantes de
Licenciatura en Ciencias Sociales tienen que ver con la reproduc-
cion de informacién sin cuestionarla ni analizarla criticamente, la
falta de un analisis pluriperspectivo desde los diferentes agentes
historicos, la escasa relacion entre pasado y presente, la presen-
cia de hechos anacronicos al explicar hechos y procesos histd-
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ricos, y serias falencias en ejercicios escritos y orales (Ibagdn,
2016).

Por ello, la conciencia sobre las dinamicas, a través de las
estructuras de organizacion temporal, es la que posibilita la
interiorizacion real de un fendmeno histérico y su interpretacién
(Pantoja, 2012). Para los futuros docentes se convierte en una
obligacién tener conciencia histérica y comprometerse con la rea-
lidad (Pantoja, Loaiza y Posada, 2014).

De acuerdo con Ibagdén (2014), se debe cuestionar la inten-
cionalidad del espiritu reproductor de la historia tradicional y
oficial, y alejarse de las verdades histdricas absolutas. Es nece-
sario posibilitar escenarios de discusiéon donde estén presentes
los disensos y consensos frente a un mismo fendmeno historico,
valorando criticamente las fuentes de informacidn, clasificAndo-
las, planteando hipdtesis explicativas, produciendo conocimiento
por parte de los estudiantes y estableciendo interrelaciones tem-
porales, para lograr asi pensar histéricamente. Aqui aparece una
vez mas el modelo de estructura de las ciencias en la formacion
de profesores: el licenciado ha de replicar las practicas del histo-
riador para alcanzar el umbral de aceptacion y reconocimiento.

En esta misma linea de la conciencia histérica, Sandra Cruz
(2007), profesora de la Universidad de Caldas, analiza la pre-
sencia de la historia regional en la formaciéon de las carreras
de Licenciatura en Ciencias Sociales, Antropologia, Sociologia y
Trabajo Social. Su relevancia radica en que permite a los estu-
diantes complejizar la visidn que tienen del territorio que habitan.
A pesar de esto, la historia regional no ha tenido la importancia
que merece en la formacion de maestros; su escasa aparicion se
debe al mayor énfasis que ha tenido la ensefianza de la geogra-
fia en esta licenciatura.

Por otra parte, la ensefianza de la historia reciente y la memoria
en la formacion de profesores se ha establecido en contraposi-
cion a la existencia de memorias dominantes o fuertes con base
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en categorias como formacion politica y memoria social® (Rodri-
guez, 2012).

La conciencia histérica asume un sentido diferente al de la
ensefanza de la historia. Por ello, saber y ensefar historia son
procesos complementarios, pero diferentes®, aqui se destacan los
trabajos de Johan Pages, Antoni Santisteban y Gustavo Gonzales,
quienes han planteado varias propuestas para la enseflanza de
la historia. Los futuros educadores tienen la responsabilidad, no
de formar futuros historiadores, sino de contribuir a la formacién
para el ejercicio de la ciudadania. Por lo tanto, deben conocer la
percepcién de la temporalidad en cada una de las edades de sus
educandos (discusion pedagdgica), rescatar los relatos éticos y
coadyuvar al desarrollo de la comprensién del devenir historico,
tanto individual como colectivo (Pantoja et al., 2014). En con-
secuencia, los docentes de ciencias sociales se convierten en el
punto de convergencia entre el saber disciplinar de la historia,
el aprendizaje y la reflexion, lo que amplia las opciones de pen-
samiento en el sujeto y en la sociedad desde el saber histérico
escolarizado.

En cuanto a la formacion en historia en la educacién superior,
la Licenciatura en Ciencias Sociales de la Universidad de Caldas,
la profesora Rocio del Pilar Posada (2010), concluye que: Existe
una falta de articulacién entre el saber disciplinar y el pedagdgico.
El modelo fragmentario por asignaturas impide cualquier tipo de
formacién integral, al no permitir un dialogo de saberes entre los
diferentes campos disciplinares. Se debe trabajar desde el pre-
sente, que debe ser tanto el punto de partida como el de llegada.

8 La profesora Sandra Rodriguez (2022) define la formacion politica como “un conjunto
de acciones colectivas de reflexion, analisis y discusion permanente, orientado a la
construccidn y reelaboraciéon de las posturas que asumen los sujetos frente a las con-
diciones historicas en las cuales se produce su experiencia social e individual”(Mendoza
y Rodriguez, 2007, pp.78) y la memorias social como “un conjunto de batalla por el
control del pasado entre quienes disputan el dominio y orientaciones de las socieda-
des, mediante practicas de rememorizacion y de olvido” (p. 80)

9 Pantoja (2017) muestra en sus investigaciones como la didactica de la Historia alemana
de los afios 90 hace parte de la ciencia histérica desde los aportes de Jorn Russen y
Jurgen Kocka, proponiendo el termino conciencia histérica en los procesos de forma-
cion de docentes de Historia y Estudios Sociales.
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Es indispensable la reflexion histérica. Es crucial relacionar mas
la teoria con la practica desde la investigacién histérica. Se debe
ensefiar a pensar histéricamente.

Formacion politica

De la misma forma en que algunos autores han abordado diver-
sos campos disciplinares de las ciencias sociales, principalmente
la historia y la geografia, otros han identificado en la formacién
politica una necesidad imperiosa de abordar la formacién de pro-
fesores de las ciencias sociales, bajo el principio de que el maestro
es un sujeto politico, y mas aun, si se hace referencia del maestro
de lo social. A esto se suma la comprensién de la escuela como
un escenario netamente politico, donde confluyen identidades,
reivindicaciones, segregaciones, representaciones y afectos, y en
el cual el maestro debe leer e intervenir de manera constante.

Estas investigaciones han utilizado rutas metodoldgicas que
buscan rescatar la subjetividad de los actores involucrados a
través del analisis de sus narraciones (fenomenologia y herme-
néutica), empleando técnicas como entrevistas, historias de vida,
observacion participante y no participante. De este modo, se pre-
tende conocer mas de cerca la percepcion que tienen los docentes
en formacién sobre su propio proceso educativo.

En este contexto, la subjetividad politica en la formacion de
licenciados en Ciencias Sociales adquiere un sentido particular
para cada persona, ya que constituye una experiencia personal
basada en el dialogo, el cual es considerado un vehiculo esencial
para el mantenimiento de la subjetividad. Asi, los maestros, como
intelectuales, son expertos que cuestionan las definiciones de la
realidad existentes, imaginando y pensando realidades alterna-
tivas (Portela y Portela, 2010).

Las formaciones en Derechos Humanos en las Licenciaturas
en Ciencias Sociales se constituyen en una posibilidad de accién
politica, orientando la formacidn de los futuros licenciados en sus
practicas profesionales como profesores y ciudadanos en una
sociedad marcada por distintas violencias, rompiendo asi la l6gica
disciplinar formal (Agudelo, 2016; 2023). La formacion politica
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se abre a otras experiencias y espacios académicos y vivenciales,
donde la vulneracion de derechos se convierte en un elemento de
intervencion fundamental en la formacion de maestros.

La formacion en DD.HH representa un camino que le servira
al futuro docente como referente ético-politico para enfrentarse
a las practicas escolares que le dan sustento a la educacion tra-
dicional-normalizada, la cual invisibiliza al estudiante en con-
traposicidon a una educacion tematica, disciplinaria y carente de
compromiso social. Sin embargo, los contenidos en DD. HH, no
son explicitos o son escasos en los programas de Licenciatura en
Ciencias Sociales (Agudelo, 2023).

La formacion ciudadana en las licenciaturas no se consolida a
partir de nociones, conceptos o categorias, sino a través de la
experiencia y vivencia de la politica, como sucede en la asamblea
estudiantil, uno de los pocos espacios dispuestos para el debate,
la negociacidn, las luchas, las resistencias y las protestas, elemen-
tos constitutivos de la democracia. Por otro lado, los profesores
reconocen que, desde el deber ser, el aula es un espacio de for-
macién ciudadana donde es posible la discusion argumentada vy
donde se puede fortalecer la autonomia, la conciencia historica,
la configuracion de lo publico, la toma de decisiones y la accién
conjunta. En este espacio, es posible la negociacion con el poder,
la reflexividad y una ampliacién del circulo ético (Quiroz y Quin-
tero, 2018).

La formacidn politica se ha consolidado a través de procesos de
indagacion del estudiantado en sus trabajos de grado, principal-
mente desde enfoques de investigacion social de segundo orden.
Los profesores Aponte et al. (2014) muestran una sistematizacién
y analisis de las experiencias de investigacién y practica peda-
gdgica en los trabajos de grado de la linea de formacidén politica
y memoria social de la UPN. Concluyeron que una buena parte
de estos trabajos se ha basado en la ensefianza de las ciencias
sociales desde una contramemoria critica, articulando saberes
pedagdgicos y disciplinares con los procesos educativos. Esto ha
permitido a los estudiantes reconfigurar sus procesos subjetivos
y sus apuestas organizativas. De este modo, la formacion de
maestros trasciende las condiciones impuestas por las reformas
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educativas y la evaluacién estandarizada, que deja a un lado la
formacion del compromiso ético con las demandas sociales.

Representaciones sociales de la
ensefnanza de las ciencias sociales

Las representaciones sociales son un pensamiento constitutivo
y constituyente en la dialéctica sociedad-individuo, en el marco
de la interaccion social de caracter simbdlico, que sirve de guia
para comprender la realidad. De esta manera, el maestro se con-
vierte en un mediador entre la subjetividad y la trama sociocultu-
ral. Este enfoque busca recuperar al sujeto en el acto educativo,
especialmente en la ensefianza de las ciencias sociales, ya que
este campo de formacion es mas ontoldgico que epistemoldgico
y el maestro es quien tiene la tarea de cuestionar toda normali-
zacion de lo construido, pues cada sujeto es un sujeto de saber
y experiencia (Alvarez, 2011).

En este sentido, para el profesor Gustavo Gonzales (2012;
2013), las representaciones sociales sobre la ciudadania en
maestros en formacion en ciencias sociales estan atravesadas por
lo que demanda la Universidad, su experiencia como alumno, la
valoracién de las estrategias que usaron con éxito sus profeso-
res, sus aprendizajes en la formacién didactica, los textos esco-
lares utilizados, la experiencia de sus companeros desde la ldgica
ensayo error, y la influencia que puedan tener las recomenda-
ciones del profesor titular. Entre las concepciones y las practicas
de ensefanza se encuentran las representaciones sociales y su
heterogeneidad.

Esto implica que, en la ensefianza de las Ciencias Sociales, el
profesorado recurre a sus representaciones sociales, dado que
las reglamentaciones educativas no son necesariamente las que
llegan a las aulas. De alli que la formacidn inicial del profesorado
implique “trascender la concepcion del profesorado centrado
en el dominio de las disciplinas, y considerar que el proceso de
ensefianza y aprendizaje responde a la realidad social, pasada,
presente y futura- en que se encuentra inmersa su practica” (Gon-
zdales, 2013). De este modo, se forma un profesional que toma
decisiones, las organiza y las lleva a cabo.
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Las representaciones sociales podrian ser una alternativa para
la consolidacién de una disciplina escolar de las ciencias socia-
les y un horizonte para la formacidén de profesores de ciencias
sociales que trascienda las disputas disciplinares, posibilitando un
abordaje de la realidad social en el que la nocién de la ciencias
sociales integradas funcione mas como una realidad que como un
discurso, en el marco de la discusién sobre este saber que aun se
debate entre lo interdisciplinar y lo disciplinar del conocimiento
social (Sanchez, 2013).

Formacion pedagogica

Con el decreto 272 de 1998 la pedagogia adquirié un papel
protagdnico en la formacidon de profesores, pero los rezagos de
esta reglamentacion aun persisten. No existe un interés explicito
por organizar los programas en torno al saber pedagdgico, ya que
solo se aborda como una respuesta en los procesos de autoe-
valuacion de los programas de formacion de profesores, en los
que se acogen los criterios del Consejo Nacional de Acreditacién
(CNA) (Rodriguez, 2022)

Pese a lo anterior, las investigaciones recopiladas proponen
perspectivas pedagdgicas en la formacién de Licenciados en Cien-
cias Sociales que pueden considerarse alternativas, innovadoras
o emergentes. Estas buscan mostrar al profesor en formacion
escenarios o campos de accién que no han sido suficientemente
explorados o intervenidos y que pueden expandirse en su prac-
tica profesional (Salazar, 2015). Varias de estas experiencias de
formacién pedagdgica han utilizado la sistematizacion de expe-
riencias como una via para enriquecer los procesos realizados,
destacando la importancia de la reflexién sobre lo vivido y la
experiencia, una contribucion metodoldgica relevante para la for-
macién de profesores.

En el analisis de la formacion pedagdgica, la experiencia de
la LEBECS de la Universidad de Narifo involucra a estudiantes y
docentes en una interaccién horizontal basada en la investiga-
cion, la conversacidn heuristica y la exposicion problémica. Esto,
mediante estrategias como el aprendizaje colaborativo, la simu-
lacién de situaciones, el juego de roles, los estudios de caso y el
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aprendizaje basado en problemas, que desde los saberes previos
posibilitan la enseflanza problémica en la formacién de licenciados
en Ciencias Sociales (Laud, 2022). Por ende, se busca consolidar
la relacién pedagdgica como una relacién entre pares, fundamen-
tada en el constructivismo social, el aprendizaje significativo, la
escuela critica de la educacién, la pedagogia activa y la ensefanza
por descubrimiento.

La educacién popular ha sido una alternativa a la educacién de
mercado, ya que permite a estudiantes y profesores reflexionar
sobre la educacién como un acto politico e investigativo, donde
existen espacios para la problematizacion a partir de la pregunta
y la conciencia colectiva (Lopez, 2023). Es decir, donde se reco-
nocen otras educaciones en contextos silenciados. Para Adriana
Lopez, es necesario fortalecer las materias que abordan concre-
tamente la educacién popular en la formacion de licenciados en
Ciencias Sociales, pues la educacién popular continlia sin ser un
ejercicio transversal. Aunque los estudiantes han identificado
algunas herramientas metodoldgicas que los han acercado a la
educacién popular, aun faltan practicas en contextos distintos
a las instituciones formales, practicas que aborden lo popular
y donde las ldgicas del conocimiento no estén estructuradas en
torno al maestro como Unico poseedor del conocimiento, sino que
se orienten hacia la trasformacion social.

Otra preocupacion es la interdisciplinariedad en la formacién
pedagodgica de los licenciados, que ha convocado a diferentes dis-
ciplinas como la antropologia, la sociologia, la historia, la filosofia
y la literatura, entre otras. Entre ellas, es la psicologia la que ha
tenido mas fuerza en el componente pedagdgico. La investiga-
cion formativa en educacién, pedagogia y didactica de las Cien-
cias Sociales de la LEBECS de la Universidad Distrital Francisco
José de Caldas ha abierto la posibilidad de que el futuro educa-
dor innove en su practica de ensefianza e investigue los esce-
narios de intervencidén, resaltando el caracter ético-politico de la
formacion pedagdgica. La estructura curricular del componente
pedagogico en esta licenciatura se establecido a partir de campos
problematizadores que permitieron didlogos disciplinarios, pero
no promovieron la emergencia de nuevas categorias y metodo-
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logias, lo que es una caracteristica propia de los planteamientos
interdisciplinarios fuertes (Sanabria, 2021).

Practica pedagogica

Para abordar los estudios sobre la practica pedagdgica en la
formacidon de licenciados en Ciencias sociales, es importante
sefialar que no existe una idea homogénea sobre el momento
preciso en que deben iniciarse las practicas. Esta cuestién se
enmarca en la clasica disyuntiva teoria-practica, la cual no ha
sido abordada con suficiente rigor.

En la Universidad de Antioquia, la linea de investigacién
“Escuela abierta y formacion para las ciudadanias” de la Licen-
ciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Sociales
(LEBECS), implementd en las practicas el enfoque de escuela
abierta, educacién para la vida y ciudad educadora, lo cual brindd
grandes posibilidades para la ensefianza de las ciencias socia-
les y la formacion para las ciudadanias, tanto en contextos no
escolares como en instituciones educativas (Calderén, 2011).
Estas propuestas de formacion, en clave del fortalecimiento de
los procesos de construccion social de los territorios, utilizan el
conocimiento del barrio como un primer espacio para generar
pertenencia ciudadana.

En relacidon con el territorio y sus problematizaciones educa-
tivas, los estudiantes de practica de la linea del proyecto “Inter-
culturalidad, Educacién y Territorio” de la LEBECS de la UPN,
basandose en la investigacion accidon educativa, realizan una
reflexidon constante de las practicas educativas, y analizan los pro-
blemas de investigacién desarrollados en la linea, con el objetivo
pedagdgico de fortalecer la identidad campesina y los procesos
de organizacién relacionados con la apropiacién y defensa del
territorio (Quiroga et al., 2013).

De alli que la interaccion de los estudiantes con el entorno y
las comunidades sea crucial para la formacién del licenciado en
Ciencias Sociales, tal como se vivio en la Practica Académica Inte-
grada (PAI) en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas,
principalmente entre los afnos 2000 y 2008. La PAI promovia el
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caracter integrador de los nucleos tematicos de primer, segundo
y tercer semestre, donde los docentes que orientaban cada asig-
natura, desde sus saberes disciplinares y trayectorias, dialoga-
ban con sus colegas, planteando una intervencién que pusiera
en practica los conocimientos y habilidades adquiridos en cada
semestre, vinculandolos con la vida cotidiana de los habitantes
de sectores aledafios a la Universidad (Ramirez y Liscano, 2019).

Por otro lado, algunos estudios caracterizan la practica docente
en su formacion inicial desde una concepcién pedagdgica personal
gue se constituye de forma natural, y no producto de la reflexién
de las propias experiencias escolares. Es decir, la practica esta
ligada al sistema de creencias del futuro licenciado en Ciencias
Sociales y los territorios epistémicos que habita, los cuales no
se limitan Unicamente a campos propios de la profesion, sino
también a actividades practicas socialmente valoradas, desarro-
lladas en procesos comunitarios y axioldgicos (Rodriguez, 2018)
y las representaciones sociales que los estudiantes tienen de la
profesion docente (Rodriguez, 2019; Rodriguez y Souto, 2019).
Actualmente, existen tendencias a escala global que reafirman
representaciones sociales estereotipadas sobre la practica pro-
fesional, sin una revisidon de la praxis escolar en la formacion
docente.

Conclusiones

La investigacién evidencia que el campo de la formacion de
profesores de Ciencias Sociales en Colombia esta fragmentado y
disperso, debido a la persistente disputa entre la formacion del
conocimiento especializado y el pedagdgico. Esta dicotomia cues-
tiona la intelectualidad y profesionalizacién de los licenciados en
Ciencias Sociales, ya que jerarquiza los saberes y otorga prepon-
derancia a los conocimientos académicos, justificados desde la
ciencia y la disciplinarizacion del saber social. Esta situacion ha
llevado a una predominancia de la formacién en historia y geo-
grafia, o en aspectos didacticos y pedagdgicos.

Las ciencias sociales, como campo de estudio, no se sustenta
en una unica disciplina de referencia, sino que se constituye a
partir de multiples disciplinas. En la busqueda de legitimidad, la
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formacién de licenciados en Ciencias Sociales se apoya en aque-
llas disciplinas que han alcanzado el estatus de conocimiento
cientifico. Esto se debe a que no se ha consolidado, de manera
pragmatica, la disciplina escolar de las Ciencias Sociales en el pais
como un saber propio y un campo de accion de los profesores.
Como resultado, se perpetua la subalternizacién del saber peda-
gdgico, incluso en los mismos centros de formacion de docentes.

Este articulo destaca la persistente carga del cédigo discipli-
nar constitutivo de las ciencias sociales en Colombia, aln conce-
bido desde una perspectiva centrada en la historia y la geografia,
abordadas a menudo desde modelos memoristicos y descripti-
VOS, con una vision enciclopédica centrada en el contenido. Varias
investigaciones analizadas y comparadas en este estudio buscan
transformar esta concepcion, estableciendo un didlogo entre la
formacion pedagdgica y didactica y los saberes disciplinares de
las ciencias sociales.

En cuanto a la consolidacion del campo de la Didactica de las
Ciencias Sociales, es importante sefialar que es un escenario que
ha ganado fuerza en las licenciaturas. Sin embargo, este proceso
se ha quedado, en gran medida, en debates teleoldgicos o en la
justificacion de su existencia e independencia. Estas discusiones
a menudo se ubican en el ambito de las disciplinas de las ciencias
sociales, ignorando la complejidad de la pedagogia y su capaci-
dad integradora entre lo disciplinar y lo pedagdgico.

Reflexionar sobre la formaciéon de educadores en Ciencias
Sociales en Colombia permite reconocer el papel politico del pro-
fesor y su contribucion a la construccién de pensamiento politico
y ciudadano en los espacios en los que actua, tanto durante su
formacion como en su ejercicio profesional, especialmente en con-
textos comunitarios, populares e investigativos. En esta linea, los
escenarios de practica para los futuros educadores deben forta-
lecer su vinculacion con lo comunitario y popular, ya que esto se
convierte en un recurso valioso para los licenciados en Ciencias
Sociales, permitiéndoles incorporar elementos sociales, cerca-
nos y vivenciales como parte de su formacion. Esto les permitira
conectarse con la realidad y el mundo del estudiantado, estable-
ciendo un didlogo entre las representaciones sociales tanto de los
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maestros como de los estudiantes, y reconociendo a estos ultimos
como sujetos sociales e histéricos, atravesados por experiencias
y formas diversas de concebir el mundo, trascendiendo asi las
paredes de las instituciones.
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